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EDUCAGAO AMBIENTAL E EMPODERAMENTO: CONSTRUINDO CIDADANIA ATRAVES
DO ENSINO NAO-FORMAL — O CASO DO PROJECTO ‘HISTORIAS DE QUINTAL’

BERNARDO SALGE ARAUJO

[RESUMO]

PALAVRAS-CHAVE: problematica ecoldgica, desigualdade social, educacdo ambiental

ndo-formal, empoderamento, cidadania

RESUMO: Em tempos nos quais muito se discute acerca dos reflexos da crise ambiental
na educacdo, e dos valores, principios e objetivos que melhor lhe caberiam para
proporcionar caminhos inovadores a superacdo da problematica ecoldgica, em toda a
sua complexidade, esta pesquisa buscou investigar as contribuicdes da edicdo de 2012
do projecto de educacdo ambiental ndo-formal “Historias de Quintal”, da Organizacdo
Ndo-Governamental EMCANTAR, para o empoderamento de seu publico-alvo. Para
isso, num primeiro momento, elaboramos um mosaico tedrico acerca da educagao
ambiental emancipatdria, a Unica que, a nosso ver, revela os verdadeiros sentidos da
educacdao ambiental. Para isso, (i) promovemos um breve resgate histérico da
educacdo ambiental no cenario mundial; (ii) oferecemos uma visdo geral da
perspectiva emancipatéria da educagcdo ambiental (pressupostos e fundamentos,
principios, caracteristicas gerais e objetivos; (iii) estabelecemos um corte diferencial
entre as perspectivas convencional e emancipatdria; (iv) ofertamos uma critica a
expressao “Educacdo para o desenvolvimento sustentavel”; (v) realizamos um voo
panoramico sobre a dimensdo ndo-formal da educa¢do ambiental; (vi) discutimos o
empoderamento sob a Optica da pedagogia libertaria de Freire (1987); e (vii)
concatenamos essas ideias entre si e com outras correlatas, como desigualdade social,
cidadania e participagdo social. Num momento seguinte, apresentamos o projecto em
estudo e discorremos acerca de seus pontos principais, bem como das atividades que
foram realizadas em seu ambito no ano de 2012. Por ultimo, fazendo uso da
metodologia qualitativa, confrontamos os dados colhidos com o que fora apresentado
sobre a educagdo ambiental emancipatdria para, assim, apresentar as conclusdes
alcancadas. Constatamos que a educa¢cdao ambiental promovida pelo “Histérias em
Quintal”, em 2012, teve um perfil emancipatério e que, enquanto projecto de



educacdo ndo-formal, ele teve também as caracteristicas, principios, objetivos e
metodologias que permitem a promocdo de uma educacdo ambiental
verdadeiramente compromissada com a libertacdo dos oprimidos (Freire, 1987) e com
a transformacdo da sociedade. Ainda, concluimos o projecto fez uso da pedagogia
libertaria de Freire (1987) e que, por isso, contribuiu para um empoderamento inicial e
a nivel individual do grupo-alvo.



ENVIRONMENTAL EDUCATION AND EMPOWERMENT: BUILDING CITIZENSHIP
THROUGH NON-FORMAL EDUCATION — THE CASE OF THE ‘BACKYARD STORIES’
PROJECT

BERNARDO SALGE ARAUJO

[ABSTRACT]
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ABSTRACT: In times where there is a growing discussion about the effects of the
environmental crisis on education, and consequently about the principles, methodologies and
goals (environmental) education should have to open innovative possibilities to overcome the
ecological issue in all its complexity, this master research sought to investigate the
contributions of the 2012 edition of “Backyard stories” (a non-formal environmental education
project developed by EMCANTAR, an NGO based in Uberlandia, MG, Brazil) to the
empowerment of its target audience. Thus, we firstly focused on creating a mosaic of ideas
about the Emancipatory Environmental Education, the only one that, in our view, reveals the
true meaning of environmental education. To do that, we (i) did a brief historical review of
environmental education on a global scale; (i) offered an overview of emancipatory
environmental education (principles, general characteristics and objectives); (iii) established a
differential cut between the conventional and emancipatory perspectives of environmental
education; (iv) criticized the term “Education for Sustainable Development”; (v) outlined the
major aspects of non-formal environmental education; (vi) discussed empowerment through
the perspective of the libertarian pedagogy of Freire (1987); and (vii) concatenated these ideas
among themselves and with other related topics, such as social inequality, citizenship and
social participation. In a following stage, we presented the project under study and discussed
its main points, as well as the activities that were held in its scope in 2012. An in the final part
of our research, making use of qualitative methodology, we confronted the data collected with
what we presented about emancipatory environmental education in order to exhibit the
reached conclusions. We found that the environmental education promoted by “Backyard



stories” in 2012 had an emancipatory profile and, as a non-formal education project, it had the
features, principles, methodologies and goals that enable the promotion of an environmental
education truly committed to the “liberation of the oppressed” (Freire, 1987) and to the
transformation of society. Also, we concluded that the project made use of the “libertarian
pedagogy” of Freire (1987) and, therefore, contributed to an initial and individual
empowerment of its target group.
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ANEXOS



INTRODUCAO

Num momento histdrico marcado pela crise, no qual se intensificam os debates
e discussdes acerca dos reflexos da problematica ecoldgica na educacdo, e também
dos principios, valores e objetivos que melhor Ihe caberiam para possibilitar uma
transicdo paradigmatica rumo a sustentabilidade, esta pesquisa tem como objetivo
magno investigar as contribuicdoes do projecto “Histérias de Quintal”, em 2012, para o

empoderamento (empowerment) de seu grupo-alvo.

Idealizado e promovido pelo EMCANTAR, uma organizagdao ndao-governamental
sediada na cidade de Uberlandia, Minas Gerais, Brasil, este projecto é uma investida na
educacdo ambiental ndo-formal que, a partir de oficinas de reciclagem, busca (i)
realizar um processo de formacdao ambiental; (ii) trabalhar com a criatividade dos
participantes e o uso de materiais reciclaveis para a construcao de novos objetos; e (iii)
estimular a capacidade de resolver problemas, sensibilizar e mobilizar, criando

posturas e habitos socioambientalmente responsaveis.

Cuidamos, entdo, num primeiro de momento, de assentar o terreno tedrico a
partir do qual analisamos as atividades do projecto em estudo, oportunidade na qual
apresentamos algumas ideias acerca da educacdo ambiental (emancipatdria), da sua
dimensdo ndo-formal, do empoderamento sob a Optica da pedagogia libertdria de
Freire (1987), e da relagdo destes entre si, e com questdes como desigualdade social e

cidadania.

Ja na segunda parte do nosso trabalho, mergulhamos de forma um pouco mais
profunda no “Histérias de Quintal”, oportunidade na qual discorremos acerca das
diversas atividades desenvolvidas em seu ambito, abordamos o seu publico-alvo,
apresentamos os dados colhidos em entrevistas e tratamos de todas as demais
guestbes importantes para a satisfatéria caracterizagdo e delimitagdao do nosso objeto

de estudo.

Por fim, na terceira e ultima parte, fazendo uso da metodologia qualitativa,
tratamos de exibir as nossas conclusdes, concatenando as ideias desenvolvidas ao

longo do nosso estudo com os resultados obtidos no nosso estudo de caso para, assim,



oferecer as respostas que encontramos para a pergunta de partida que direcionou

nossas investigacdes.

METODOLOGIA

Para orientar nossas investigacdes no ambito desta dissertacdo de mestrado,
pensamos na seguinte pergunta de partida: “Em que medida a educacGo ambiental
ndo-formal promovida pelo ‘Histdrias de Quintal’, em 2012, contribuiu para o

empoderamento (empowerment) de seu grupo-alvo”?

E como metodologia de pesquisa, elegemos a metodologia qualitativa (Godoy,
1995) para realizarmos nosso estudo de caso (André, 2005) acerca do projecto

“Histdrias de Quintal” em 2012.

Fizemos esta escolha por julgarmos ser esta abordagem a mais apropriada ao
guadro que nos propusemos a analisar, uma vez que ele é complexo, contemporaneo,
esta intrinsecamente relacionado com as diversas realidades — cultural, social,
ecoldgica, econdmica etc. — dos envolvidos, diz respeito a eventos sobre os quais ndo
temos nenhum tipo de controle e traz em seu amago uma elevada carga de

subjetivismo.

Nesse sentido, realizamos entrevistas pessoais com a gestora do projecto, Ana
Carolina Ferreira, com a responsavel pelas oficinas, Samantha Silva, e com trés das

jovens que participaram do “Histérias de Quintal” em 2012.

Tais entrevistas aconteceram em Uberlandia, no local onde eram realizadas as

oficinas, e, também, no local de trabalho de duas das jovens entrevistadas.

Entendemos que entrevistar a gestora do projecto seria fundamental para
descobrirmos os propdsitos, principios e objetivos do “Histdrias de Quintal”, sob o
prisma da sua visdao de mundo e da sua leitura acerca da educagdao ambiental e da

problematica ecoldgica como um todo.



Dito doutro modo, julgamos ser importante estabelecer um didlogo com Ana
Carolina uma vez que ela, enquanto idealizadora e gestora do projecto, fatalmente
nele imprimiu os seus valores e o seu pensar acerca da educacdo ambiental, o que,
portanto, direcionou os caminhos tedricos, pedagdgicos e metodoldgicos que o

“Historias de Quintal” viria a ter.

Entrevistar Samantha Silva, por seu turno, mostrou-se também essencial as
nossas investigacbes, uma vez que o interventor social, aquele que interage
diretamente com o publico-alvo, tem importancia destacada no sucesso (ou ndo) das
acoes de educacdo ambiental (emancipatéria) ndo formal, seja no que tange a
geracdo/fortalecimento do conhecimento e da ética ambientais, seja no que concerne

ao seu empoderamento.

Isso porque, por um lado, ha ‘saberes’ que sdo imprescindiveis a pratica
pedagdgica libertadora (Freire, 1996), e, por outro, a percepg¢ao socioambiental do
educador e a sua relacdo com os educandos tém influéncia direta nos caminhos a

serem dados a execucdo do projecto e, ai, nos resultados que ele pode vir a alcancar.

Continuando, a nossa intencdo era a de entrevistar todas as jovens que

participaram do projecto, mas isto ndo foi possivel.

“Histdrias de Quintal” arrancou em Margo de 2012 com seis (06) participantes,
e, em Maio, outra jovem ingressou no projecto, o que também ocorreu em Junho.
Desse modo, nos meses de Junho e Julho o projecto teve o seu maior publico-alvo: oito

(08) educandas.

Contudo, trés (03) jovens deixaram o projecto em Agosto, outra o abandonou
em Setembro e mais uma o fez em Outubro. Assim, em 2012, “Historias de Quintal” foi

concluido com apenas trés (03) participantes.

Segundo Ana Carolina e Samantha Silva, esta evasao ocorreu especialmente
pelo fato de as jovens necessitarem sair a procura de emprego para complementar a
(baixa) renda familiar, ou entdo terem que arcar com os cuidados dos irmdos menores,

enguanto 0s pais saem para trabalhar.



Ainda segundo elas, muitos jovens nessa idade procuram cursos
profissionalizantes para terem melhores possibilidades de ingresso no mercado de
trabalho, ou entdo preferem se dedicar integralmente aos estudos para terem chances
de ser aprovados nos concorridos processos seletivos das universidades federais, que,
para eles, sdo ainda mais dificeis, a considerar o baixo nivel da qualidade de ensino das

escolas da rede publica.

Entretanto, das trés jovens que concluiram o projecto, entrevistamos duas, que
dele participaram do comeco ao fim. Ainda, uma entrevista também fora feita com

uma educanda que teve que deixar o projecto por motivos de gravidez.

E durante o processo de andlise dessas entrevistas, levamos em consideracao
aspectos subjetivos das entrevistadas, e todo o contexto social, cultural e econémico
no qual elas estdo inseridas, uma vez que eles guardam uma relacdo direta com a sua
personalidade, com a sua visdo de mundo e com sua percep¢do do ambiente e do

espaco geografico.

Estes, por sua vez, sdo fundamentais ao desenvolvimento de projectos de
educacdo ambiental (emancipatdria) ndo-formal que almejam ser de fato
democraticos, participativos, inclusivos, libertadores e realizados, portanto, sob a

égide da pedagogia freireana (Freire, 1987).

Afinal, a educag¢do ambiental ndao-formal deve ser realizada segundo os
objetivos dos educandos e ser o resultado da participagao direta da comunidade
envolvida, a partir de uma apurada reflexdao acerca da realidade social, cultural,

econdmica e ecoldgica do local no qual serdao desenvolvidos (UESCO, 1986).

Nas palavras de Freire (1987):

Nosso papel ndo é falar ao povo sobre nossa visdo do mundo, ou tentar
impo-la a ela, mas dialogar com ele sobre a sua e a nossa. Temos de
estar convencidos de que a sua visdo do mundo, que se manifesta nas
varias formas de sua acao, reflete a sua situacdo no mundo, em que se
constitui. A acdo educativa e politica ndo pode prescindir do
conhecimento critico dessa situacdo, sob pena de se fazer ‘bancéria’ ou
de pregar no deserto. Dai também que o conteldo programatico para a

v



acao, que é de ambos, ndo possa ser de exclusiva eleicao daqueles, mas,
deles e do povo. E na realidade mediatizadora, na consciéncia que dela
tenhamos, educadores e povo, que iremos buscar o conteldo programatico
da educacdo. O momento deste buscar é o que inaugura o didlogo da
educagdo como pratica da liberdade (p.100-101).

N3o tivemos a oportunidade de entrevistar as outras participantes, mas,
considerando a pergunta de partida desta dissertacdo, isto ndo se revelou um
obstaculo ao alcance das respostas buscadas, uma vez que o nosso propodsito
fundamental foi o de descobrir a medida do empoderamento (empowerment)
promovido com aquelas que participaram do projeto, e ndo o(s) motivo(s) pelo(s)

qual(is) algumas o abandonaram.

Assim, muito embora estas entrevistas pudessem sim ter a sua relevancia para
a nossa analise, ndo as classificamos como essenciais ao nosso julgamento, sobretudo
se levarmos em conta que, conforme nos fora dito por Ana Carolina e Samantha Silva,
estas jovens deixaram o projecto porque tinham que trabalhar e/ou cuidar dos irmaos
menores, e ndo porgque estavam descontentes com as atividades realizadas ou com

outras questdes relativas ao projecto em si.

Realizamos ainda uma observagao participante (Yin, 2005) numa das oficinas,
na qual a principal atividade realizada fora a producdo de artigos a partir de materiais
reciclaveis, e, ainda, fizemos uma analise documental dos relatorios mensais do

projecto, e de outros documentos que nos foram cedidos pela ONG.
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INTRODUCAO

Assentaremos, nesta primeira parte, o terreno tedrico da nossa pesquisa,
visando, com isso, revelar um quadro geral da educacdo ambiental (emancipatéria)
ndo-formal no cendrio brasileiro, a partir do qual possamos arrancar para a andlise do

nosso objecto de estudo.

Para isso, num primeiro momento, ofereceremos uma visdo geral da educacao
ambiental (emancipatéria), oportunidade na qual, sucintamente, apresentaremos
algumas ideias acerca das interfaces entre a Ecologia Humana e a Educacdo Ambiental,
com o intuito primordial de justificar a escolha do tema de nossa pesquisa no ambito

de um mestrado em “Ecologia Humana e Problemas Sociais Contemporaneos”.

Feito isso, discutiremos os principais contornos da emergente “educacdo
ambiental emancipatoria”, vertente defendida, em solos brasileiros, especialmente
por Lima (2004) e Loureiro (2004), e que, no nosso entendimento, é a Unica que revela
os reais sentidos da educacdo ambiental, sobretudo em contextos marcados por

profundas desigualdades socioeconémicas, como é o caso do Brasil.

Nessa empreitada, (/) faremos um breve resgate histérico tanto no cendrio
internacional quanto no brasileiro; (ii) apresentaremos seus pressupostos e
fundamentos, seus principios, caracteristicas gerais e objetivos; (iii) a diferenciaremos
da vertente convencional da educag¢dao ambiental; (iv) criticaremos a expressao
‘Educagdo para o Desenvolvimento Sustentdvel’, e, por ultimo, (v) rascunharemos
algumas conclusdes finais com o fim de recaptular e solidificar as consideragdes feitas

a seu respeito ao longo deste capitulo.

Num momento seguinte, no capitulo dois, debrucar-nos-emos sobre a
educacdo (ambiental) ndo-formal, quando entdo langaremos luzes sobre suas
caracteristicas gerais, o que se mostra importante uma vez que “Histdrias de Quintal”

é, justamente, uma investida do EMCANTAR na area da educagao nao-formal.



J& no capitulo seguinte, nos concentraremos na ideia de empoderamento, o
gue sera feito a partir da perspectiva de Freire (1987), uma vez entedermos ser ela a
mais adequada tanto a realidade brasileira como um todo, como a do nosso objecto de
estudo em especifico. Ainda, articularemos as ideias anteriormente tratadas entre si e
com questdes como pobreza, desigualdade social, cidadania, gestdo participativa dos

recursos naturais e sustentabilidade.

Por ultimo, a titulo de consideracbes finais, retomaremos os pontos
fundamentais discutidos ao longo desta primeira parte, apresentando, assim, as
principais conclusdes a que chegamos depois de extensas pesquisas bibliograficas e

revisoes de literatura acerca do tema em debate.

CAPITULO 1 - A EDUCACAO AMBIENTAL (EMANCIPATORIA): UMA VISAO GERAL

Sintoma de uma crise de civilizacgdo marcada por um modelo de modernidade
regido pelo predominio do desenvolvimento da razdo tecnoldgica sobre a organizacao
da natureza (Leff, 2001, p.17), a degradacdo ecoldgica é o resultado nefasto da
racionalidade que sustenta as sociedades modernas. A crise ambiental é, pois, uma

crise do paradigma da modernidade (Ost, 1995).

Crise ecoldgica, social, econ6mica; crise, sobretudo, do conhecimento (Leff,
2002). Crise que, num momento histérico marcado por incertezas (Hammerschmidt,
2003, p.137), revela-se como um sinal reorientador do projeto civilizatério da

humanidade.

E num cendrio em que a “aproximacao industrial da educa¢ao”, para utilizar a
expressao de Bertrand et al. (1997), busca amplificar e perpetuar os valores e crencas
do paradigma da modernidade com o objetivo de manter a sociedade capitalista,
torna-se imperativa a forja de uma nova educag¢do (ambiental), capaz de reformular a
forma como os individuos se relacionam com si mesmos e com a natureza, para que,
desse modo, descortinem-se vias para a superac¢do da (complexa) crise ambiental que

caracteriza a modernidade, por meio da construcdao de um novo modelo de sociedade.

Nas palavras de Leff (2001):



A problemdtica ambiental, como sintoma da crise de civilizacdo da
modernidade, coloca a necessidade de criar uma consciéncia a respeito de
suas causas e suas vias de resolugdo. Isto passa por um processo educativo
que vai desde a formulacdo de novas cosmovisdes e imaginarios coletivos,
até a formacdo de novas capacidades técnicas e profissionais; desde a
reorientacdo dos valores que guiam o comportamento dos humanos para a
natureza, até a elaboracdo de novas teorias sobre as relacées ambientais de
producdo e reproducdo social, e a construcdio de novas formas de
desenvolvimento (p.254-255).

Nesse sentido, a educacdo ambiental foi definida pela lei n. 9.795/99, que
institutiu a Politica Nacional da Educacdo Ambiental no Brasil, como “os processos por
meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacao do meio ambiente,
bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua

sustentabilidade”?.

Concebendo o meio ambiente em sua totalidade (considerando a
interdependéncia entre o meio natural, o socioecon6mico e o cultural, sob o enfoque
da sustentabilidade)?, abordando de forma articulada as questdes ambientais locais,
regionais, nacionais e globaiss, e com um enfoque humanista, holistico, democratico e
participativo’, a educacdo ambiental objetiva, consoante a supramencionada lei, o
desenvolvimento de uma compreensdo integrada do meio ambiente (em suas
multiplas e complexas relagdes, envolvendo aspectos ecoldgicos, psicoldgicos, legais,
politicos, sociais, econdmicos, cientificos, culturais e éticos)®>, o estimulo e o
fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a problematica ambiental e social®, e o
incentivo a participacao individual e coletiva, permanente e responsavel, na
preservacdao do equilibrio do meio ambiente, entendendo-se a defesa da qualidade

ambiental como um valor inseparavel do exercicio da cidadania’.

L Art. 1, Lei 9.795/99, disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/Leis/L9795.htm Acesso em
11.06.12

2 Art. 49, ||, Lei 9.795/99, disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/Leis/L9795.htm Acesso
em 11.06.12

® Art. 492, VI, Lei 9.795/99, disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/Leis/L9795.htm Acesso
em 11.06.12

* Art. 49, |, Lei 9.795/99, disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/Leis/L9795.htm Acesso
em 11.06.12

> Art. 5, 1, disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/Leis/L9795.htm Acesso em 11.06.12

® Art. 5, lll, disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/Leis/L9795.htm Acesso em 11.06.12

" Art. 5, IV, disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/Leis/L9795.htm Acesso em 11.06.12
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Ligada a uma nova forma de relacdo ser humano/natureza (Jacobi, 2003,
p.200), trazendo em seu amago um forte potencial emancipatério (Saito, 2002, p.58) e
partindo para uma analise critica da problematica ecolégica (Duvoisin, 2002, p.91-103),

a educagao ambiental, nas palavras de Dias (2004):

[...] teria como finalidade promover a compreensdo da existéncia e da
importancia da interdependéncia econémica, politica, social e ecolégica da
sociedade; proporcionar a todas as pessoas a possibilidade de adquirir
conhecimentos, o sentido dos valores, o interesse ativo e as atitudes
necessarias para proteger e melhorar a qualidade ambiental; induzir novas
formas de conduta nos individuos, nos grupos sociais e na sociedade em
seu conjunto, tornando-a apta a agir em busca de alternativas de solugdes
para os seus problemas ambientais, como forma de eleva¢do da sua
qualidade de vida (p.83).

Projeto pedagdgico-politico de transformacdo social, a educacdo ambiental
busca a construcdo de uma cidadania (ambiental) questionadora das desigualdades
sociais reinantes (Ruscheinsky; Costa, 2002, p.84) e das contradicbes do modelo de
desenvolvimento em voga (Calvo; Gutiérrez, 2006, p.73), e participativa no
enfrentamento consciente, responsavel e permanente das questdes socioambientais
(Trigueiro, 2003), para que, assim, sejam sepultados os padroes dominadores que
caracterizam a contemporaneidade (Loureiro, 2004, p.39) e descortinem-se vias para a

construcdo de sociedades pautadas pelos valores da sustentabilidade.

E sobretudo nos paises em vias de desenvolvimento, que, apesar de seu
crescimento econdmico exponencial ao longo dos ultimos anos, continuam a sofrer
com as disparidades socioecondmicas entre as suas classes sociais, vem ganhando
cada vez mais for¢ca e amplitude a ideia de uma educagdo ambiental emancipatdria,
critica, libertdria, transformadora, incumbida, segundo seus defensores (Lima, 2009;
Loureiro, 2004; Jacobi, 2009), de ser um dos principais instrumentos de transformagdo
socioecolégica com vistas a superacdo da crise ambiental (em toda a sua
complexidade) e a construgcdo de sociedades justas, democraticas, solidarias e

sustentaveis.



1.1. Ecologia Humana e Educagao Ambiental: interfaces

Essencialmente inter, intra e multidisciplinar, a Ecologia Humana ganha vida a
partir da conjugacdo entre as ciéncias sociais e naturais, oferecendo entdo uma
perspectiva pluridisciplinar de analise da tematica ecoldgica, o que abre as portas para

um fértil e permanente didlogo entre os mais variados campos do saber.

Consoante Pires e Craveiro (2011), as origens da Ecologia Humana estdo nos
estudos empiricos da Escola de Chicago sobre o crescimento urbano e, ressaltam os
referidos autores, ela ndo é um ramo da ecologia, mas sim uma nova ciéncia, que
valoriza a diversidade, o prisma cultural da relacdo homem x sociedade x natureza, e
gue visa a completar os ‘espacos’ deixados pelas ciéncias tradicionais no estudo desta

relacdo (Pires; Craveiro, 2011, p.27).

Considerando assim que a Ecologia Humana estuda as relacdes de
interdependéncia entre os sistemas sociais e os sistemas ecoldgicos, e tem uma
intrinseca vocacgdo inter/intradisciplinar (Carvalho, 2007), é inegavel a sua relagcdo com

a Educagdo Ambiental.

Pode-se dizer, ja de arranque, que o amadurecimento da EH? foi importante,

quica fundamental, para o surgimento da EA®, em meados da década de 1970.

Isso porque, naquele momento, as bases da EH ja se encontravam relativa e
comparativamente bem assentadas, e a sua perspectiva de interpretagdo sistémica e
transdisciplinar da relagdao entre homem, sociedade e natureza ja comecava a exercer

uma importante influéncia noutros campos cientificos.

Tanto que a Carta de Belgrado™ ja advertia que tratar os problemas cruciais da
sociedade de forma fragmentada ja ndo se adaptava as circunstancias da época, razao
pela qual este documento urgia pelo desenvolvimento de uma nova ética universal,
relativa ao papel desempenhado pela humanidade na biosfera; uma ética que
reconhecesse as relagdes complexas e em continua evolugdo dos seres vivos entre si e

com a natureza.

S EH- Ecologia Humana

*EA- Educacdo Ambiental

1% Texto adotado, por unanimidade, no ‘Coléquio sobre Educacdo Ambiental”, organizado pela UNESCO
e pelo PNUMA, em Belgrado, entre os dias 13 e 22 de outubro de 1975.



Ainda, esta Carta estabeleceu como principios da EA, dentre outros, a
abordagem interdisciplinar e a consideracdo do ambiente na sua globalidade,
envolvendo aspectos ecoldgicos, politicos, econémicos, tecnoldgicos, sociais,

legislativos, culturais e estéticos.

A Educacdo Ambiental, nessa perspectiva, se apresenta como uma nova forma
de ver o papel do ser humano no mundo, propondo modelos de relacionamento mais
harmomicos com a natureza e novos valores éticos, partindo para uma visdo holistica e
sistémica da realidade, e promovendo posturas de integracdo e participacdo, de tal
maneira que o individuo é incentivado a exercitar sua cidadania em plenitude

(Lanfredi, 2002, p.126).

Nesse prisma, a EA busca romper com a interpretacdo fragmentada e
naturalizada do mundo e da questdo ambiental, solapando o paradigma cientifico que
sustenta a modernidade®?, e oferecendo, ent3o, condi¢des para a construcio de um
novo modelo de sociedade, fundado nos valores da sustentabilidade e na democracia

participativa.

EH e EA, portanto, unidas pela ideia de transdisciplinaridade - que pretende
responder as demandas do momento histérico atual, marcado pela fragmentacdo e
unificacdo simplificadora -, abrem caminhos para a consagracdo da complexidade, que
reconhece a realidade como uma trama complexa e plural, e que demanda, por isso,

de uma abordagem transversal dos fen6menos da vida.

Recorrendo a Cataldo, Mourdo et al. (2009):

A educacdo sob a odtica transdisciplinar e o reconhecimento da Ecologia
Humana na tessitura complexa do mundo permitem ressignificar os
conceitos de cidadania, sustentabilidade, qualidade de vida, democracia,
liberdade, valores humanos, ultrapassando o sentido sécio-econ6mico de
garantir a sobrevivéncia para permitir a existéncia plena dos seres
humanos, dos processos da vida, da diversidade das culturas e de todos os
seres vivos com quem compartilhamos a vida na Terra. Além da sobrevida,
além da preservacao das culturas e dos seus valores, a educacdo com foco

" GIDDENS, Anthony. As consegiiéncias da modernidade/Anthony Giddens; traducdo de Raul Fiker. —
Sdo Paulo: Editora da Universidade Estadual Paulista — (Biblioteca basica), 1991, p.11: “[...]
‘modernidade’ refere-se ao estilo, costume de vida ou organizagdo social que emergiram na Europa a
partir do século XVII e que ulteriormente se tornaram mais ou menos mundiais em sua influéncia”

(p.11).



na Ecologia Humana invoca a identidade do passado e convoca as utopias
do futuro para construir no tempo presente uma acdo humana capaz de
usufruir e cuidar do patrimoénio planetario (cultura e natureza) e da
gualidade de vida das atuais e futuras geragoes (p.30).

E, pois, no seio dessa relagdo entre Ecologia Humana e Educa¢do Ambiental que

se encontra a presente pesquisa de mestrado.

EH e EA, como ndo poderia deixar de ser numa relacdo de dialogicidade, se
comunicam e se alimentam, e, através dessa relacdo, descortinam-se vias ndo apenas
para uma reinterpretacdo do mundo, mas também, por conseguinte, para a sua
reconstrucdo, por meio da participacdo efetiva dos cidaddos na edificacdo de um
(novo) modelo de sociedade que consagre toda a complexidade da vida, e que, por
isso, seja capaz de conciliar, de forma sustentavel, valores e ideias como
desenvolvimento econdmico, justica social, sustentabilidade ecoldgica, gestdo

participativa dos recursos naturais, equidade intra e intergeracional, e solidariedade.

1.2. A educag¢do ambiental no cenario mundial

A educacdo ambiental surgiu no cenario mundial na segunda metade do século
XX, num momento histérico em que a a Primavera Silenciosa de Rachel Carson

despertou o mundo para a causa ambiental.

Consagrada no principio 19" da Declaragao de Estocolmo®®, a EA foi 0 tema de
um semindrio internacional organizado pelo PIEA (Programa Internacional de Educagao

Ambiental)' e realizado na cidade de Belgrado, ex-lugoslavia, em 1975.

12 Reza o referido principio: “E indispensavel um trabalho de educagdo em questdes ambientais, visando
tanto as geragGes jovens como os adultos, dispensando a devida aten¢do ao setor das populagdes
menos privilegiadas, para assentar as bases de uma opinido publica, bem informada e de uma conduta
responsavel dos individuos, das empresas e das comunidades, inspirada no sentido de sua
responsabilidade, relativamente a protecdo e melhoramento do meio ambiente, em toda a sua
dimensdo humana”.

B Documento resultante da da histérica Conferéncia das NacGes Unidas sobre o Meio Ambiente
Humana, realizada em Estocolmo, na Suécia, em 1972. A ‘Carta de Estocolmo’, como tal documento
ficou conhecido, é tida como o primeiro pronunciamento, oficial e internacional, sobre a importancia da
educacdo ambiental para a superacdo da problematica ecoldgica.

!* Este programa foi lancado pela UNESCO e pelo PNUMA (Programa das Nacdes Unidas para o Meio
Ambiente), em atendimento a recomendacdo n. 96 da ‘Carta de Estocolmo’, que assim diz: “O
secretario-geral, os organismos do sistema das NagGes Unidas, em particular da Organizacdo



O documento final desta conferéncia, conhecido como ‘Carta de Belgrado’, é o
primeiro documento oficial dedicado integralmente a educacdo ambiental, e ele
reconheceu que “[...] necessitamos de uma nova ética global, uma ética dos individuos
e da sociedade que corresponda ao lugar do homem na biosfera; uma ética que
reconheca e responda com sensibilidade as relacdes complexas, e em continua

evolucdo, entre homem e a natureza, e com seus similares” ™.

A ‘Carta de Belgrado’ apontou também para a necessidade da forja de um novo
tipo de desenvolvimento, capaz de melhorar a qualidade de vida de todos sem
acarretar prejuizos para as pessoas e para o ambiente. Também, afirmou que tratar de
forma fragmentada os problemas-chave da sociedade ndo mais se adequava aquele

momento histoérico.

Este documento clamou pela reforma dos processos e sistemas educativos,
destacando-a como essencial para a elaboracdo de uma nova ética do
desenvolvimento e da ordem econ6mica mundial, e estabeleceu como meta da
educacdo ambiental “[...] formar uma populacdo mundial consciente e preocupada
com o meio ambiente e com os problemas associados, e que tenha conhecimento,
aptidao, atitude, motivacdo e compromisso para trabalhar, individual e coletivamente,
na busca de solucBes para os problemas existentes e para prevenir problemas

futuros”'®.

Dentre as oito diretrizes bdsicas dos programas de educagdo ambiental
estabelecidas pela ‘Carta de Belgrado’, destacamos a consideragdao do ambiente em
sua totalidade; o reconhecimento de que a educagdao ambiental deve ser um processo
continuo e permanente, dentro e fora da escola; o enfoque interdisciplinar; a énfase

na participacdo ativa dos individuos na solugao e prevencdo de problemas ambientais;

Educacional, Cienifica e Cultural das Nagdes Unidas (Unesco) e as demais institui¢cdes interessadas, apds
consultarem-se e de comum acordo, adotem as disposicGes necessarias a fim de estabelecer um
programa internacional de educacdo sobre o meio ambiente, de enfoque interdisciplinar e com carater
escolar e extra-escolar, que abarque todos os niveis de ensino e se dirija ao publico em geral,
especialmente ao cidaddo que vive nas zonas rurais e urbanas, ao jovem e ao adulto indistintamente,
com o objetivo de ensinar-lhes medidas simples que, dentro de suas possibilidades, possam tomar para
ordenar e controlar o meio ambiente”.

> Fonte: http://www.mma.gov.br/port/sdi/ea/deds/pdfs/crt belgrado.pdf Acesso em 09.03.2013

% Fonte: http://www.mma.gov.br/port/sdi/ea/deds/pdfs/crt belgrado.pdf Acesso em 09.03.2013
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e a promocao da cooperacdo como um valor fundamental a solucdo da crise

ambiental, seja a nivel local, seja a niveis nacionais e internacionais.

Dois anos mais tarde, em 1977, a institucionalizacdo internacional da educacao
ambiental deu um largo passo com a ‘Conferéncia Intergovernamental de Thilisi’, que
resultou num documento que é tido como um dos mais importantes marcos na

definicdo e evolucdo da EA, a ‘Declaracdo de Thilisi’.

Segundo esta declaracdo, “[...] a educacdo ambiental é o resultado de uma
reorientacdo e articulacdo de diversas disciplinas e experiéncias educativas que
facilitam a percepcdo integrada do meio ambiente, tornando possivel uma acdo mais

. \ . . . 17
racional e capaz de responder as necessidades sociais”"’.

Ainda, este documento estabeleceu que a educacdo ambiental tem como
objetivo fundamental garantir que os individuos e a coletividade compreendam a
natureza complexa do meio ambiente natural e do meio ambiente criado pelo homem
(resultante da integracdo de seus aspectos bioldgicos, fisicos, sociais, econ6micos e
culturais), e adquiram os conhecimentos, os valores, os comportamentos e as
habilidades praticas para participar, responsavel e eficazmente, da prevencdo e
solucdo dos problemas ambientais, e da gestdo da questdo da qualidade do meio

ambiente.

Também, disp6s que um dos objetivos fundamentais da educagao ambiental é
mostrar, com clareza, as interdependéncias econOmicas, politicas e ecoldgicas do
mundo moderno, o que, segundo esta declaragdo, deveria abrir caminhos para o
desenvolvimento de um espirito de responsabilidade e solidariedade em torno do

meio ambiente.

Esta declaragao chamou a atenc¢do para a compreensao das relagdes complexas
entre o desenvolvimento socioeconémico e a melhoria do meio ambiente, e assegurou
gue a educagdao ambiental deve oferecer ao individuo a capacidade para compreender
0os principais problemas do mundo contemporaneo, proporcionando-lhe

conhecimentos técnicos e as qualidades necessarias para desempenhar uma fungao

Y Fonte: http://www.meioambiente.pr.gov.br/arquivos/File/coea/Tbilisi.pdf Acesso em 09.03.2013
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produtiva visando a melhoria da vida e a protecdo do meio ambiente, atendo-se aos

valores éticos™®.

Continuando, determinou que a educacdo ambiental deve ser dirigida a
comunidade despertando o interesse do individuo em participar de um processo ativo
no sentido de resolver os problemas dentro de um contexto de realidades especificas,
estimulando a iniciativa, o senso de responsabilidade e o esforco para construir um

futuro melhor.

Passados dez anos, aconteceu em Moscou, na Rudssia, o ‘Congresso
Internacional de Educacdo Ambiental’, que reafirmou os principios expostos em Thilisi
e deu origem a um documento denominado Estratégia Internacional de A¢Go em
Matéria de Educac¢do e Formag¢do Ambiental para o Decénio de 1990, publicado pela

UNESCO em 1988.

Dividida em trés partes, esta estratégia tinha como objetivo fundamental
tornar-se um verdadeiro plano de acdo em matéria de EA, oferecendo entdo um
guadro geral da crise ecoldgica e da educacdo ambiental até entdo, e, posteriormente,
apresentando os principios, caracteristicas e objetivos essenciais da EA, além de uma
série de acoes especificas que poderiam contribuir para que ela pudesse alcancar as

suas metas.

Seguindo este movimento internacional de esverdedamento dos diplomas
internacionais, no ano seguinte, em 1988, a Constituicao Federal Brasileira promulgada
neste ano consagrou em seu artigo 225 o direito fundamental ao meio ambiente, nos
seguintes termos: ““Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado,
bem de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao
Poder Publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes e

futuras geragoes”.

E este artigo, em seu § 19, VI, estabeleceu que, para assegurar a efetividade
desse direito, incumbe ao Poder Publico promover a educacdo ambiental em todos os
niveis de ensino, assim como a conscientizagcdo publica para a preserva¢ao do meio

ambiente.

'8 Fonte: http://www.mma.gov.br/port/sdi/ea/deds/pdfs/decltbilisi.pdf Acesso em 09.03.2013
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Alguns anos mais tarde, em 1992, a ‘Conferéncia Internacional sobre o Meio
Ambiente e Desenvolvimento’ (Eco-92), realizada no Rio de Janeiro, Brasil, reafirmou a
importancia da conscientizacdo popular e da capacitacdo para a resolucdo de

problemas ambientais.

Consoante o Capitulo 36 da Agenda 21%°, que cuida da promog3o do ensino, da
conscientizacdo e do treinamento, “[...] tanto o ensino formal como o informal sdo
indispensaveis para modificar a atitude das pessoas, para que estas tenham

. . . , s 2
capacidade de avaliar os problemas do desenvolvimento sustentavel e aborda-los”%.

Continuando, este capitulo também sustentou que:

[...] o ensino é também fundamental para conferir consciéncia ambiental e
ética, valores e atitudes, técnicas e comportamentos em consonancia com
o desenvolvimento sustentdvel e que favorecam a participagdo publica
efetiva nas tomadas de decisdo. Para ser eficaz, o ensino sobre o meio
ambiente e desenvolvimento deve abordar a dindmica do desenvolvimento
do meio fisico/biolégico e do sécio econdmico e do desenvolvimento
humano( que pode incluir o espiritual), deve integrar-se em todas as
disciplinas e empregar métodos formais e meios efetivos de comunica¢do®".

A educacdo ambiental, portanto, segundo os ditames deste documento, seria
um instrumento a servigo do desenvolvimento sustentavel, ou seja, acreditava-se que
o processo de transicao para sociedades sustentaveis poderia ocorrer pela mudanca

de mentalidades, atitudes, valores e comportamentos via educagao ambiental.

Ainda, o “Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global”, resultado do Grupo de Trabalho das Organizacdes Nao-
Governamentais, reunido, para este fim, no Rio de Janeiro, entre os dias 3 e 14 de Junho
de 1992, durante o Rio-92, trouxe importantes consideracdes acerca da educacdo

ambiental.

Importante aqui transcrever a introducdo deste documento:

'y Agenda 21 é um programa de agles e estratégias ambientais recomendado para todos os paises nas
suas diversas instancias e setores ao longo do século 21. Este documento foi um dos principais
resultados da Eco-92.

2% Eonte: http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/c36a21.pdf Acesso em 10.03.2013

1 Fonte: http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/c36a21.pdf Acesso em 10.03.2013
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Consideramos que a educacdo ambiental para uma sustentabilidade
equitativa é um processo de aprendizagem permanente, baseado no
respeito a todas as formas de vida. Tal educacao afirma valores e acdes que
contribuem para a transformacao social e para a preservacao ecoldgica. Ela
estimula a formacdo de sociedades socialmente justas e ecologicamente
equilibradas, que conservam entre si relacdo de interdependéncia e
diversidade. Isto requer responsabilidade individual e coletiva em nivel
local, nacional e planetario. Consideramos que a preparacdo para as
mudancas necessdrias depende da compreensdo coletiva da natureza
sistémica das crises que ameacam o futuro do planeta. As causas primarias
de problemas como o aumento da pobreza, da degradacdo humana e
ambiental e da violéncia podem ser identificados no modelo de civilizagdo
dominante, que se baseia em superprodu¢do e superconsumo para uns e
subconsumo e falta de condi¢des para produzir por parte da grande
maioria. Consideramos que sdo inerentes a crise a erosdao dos valores
basicos e a alienagdo e a nao-participacdo da quase totalidade dos
individuos na construcdo de seu futuro. E fundamental que as comunidades
planejem e implementem suas préprias alternativas as politicas vigentes.
Dentre essas alternativas esta a necessidade de abolicdo dos programas de
desenvolvimento, ajustes e reformas econdmicas que mantém o atual
modelo de crescimento, com seus terriveis efeitos sobre o ambiente e a
diversidade de espécies, incluindo a humana. Consideramos que a
educa¢do ambiental deve gerar, com urgéncia, mudancas na qualidade de
vida e maior consciéncia de conduta pessoal, assim como harmonia entre
os seres humanos e destes com outras formas de vida®>.

Esta passagem apresenta elementos que acentuam o aspecto transformador da
educagdo ambiental, dentre os quais citamos: (i) a capacidade da EA em afirmar valores e
acbes que contribuam para a transformacdo social; (ii) o seu estimulo para a formacdo de
sociedades socialmente justas e ecologicamente equilibradas; (iii) a necessidade de uma
compreensdo sistémica da problematica ecoldgica; (iv) o entendimento de que o modelo
de civilizacdo dominante é a causa principal da ampla crise da modernidade; (v) a
importancia da participacdo do cidaddo e da comunidade na gestdo de seu ambiente; (vi) a
necessidade de se pensar em modelos alternativos (sustentaveis) de desenvolvimento; e,
por ultimo, (vii) a importancia da educacdo ambiental para o incremento da qualidade de
vida, para a conscientizacdo (ambiental) individual e para a harmonia da relagdo dos

homens entre si, e com a natureza.

Mais tarde, em 1997, a DeclaracGo de Thessaloniki, documento resultante

‘Conferéncia Internacional sobre Meio Ambiente e Sociedade: Educacdo e Consciéncia

22 Fonte: http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/educacaoambiental/tratado.pdf Acesso em

10.03.2013
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Plblica para a Sustentabilidade’, organizada pela UNESCO e pelo governo grego,
reconheceu que o progresso na area da educacdo ambiental ndo fora satisfatério cinco
anos apds a Eco-92, e reafirmou que para atingir a sustentabilidade “[...] sdo requeridos
enormes esforcos de coordenacdo e integracdo num grande nimero de setores e uma
mudanca radical nos comportamentos e estilos de vida, incluindo-se a mudanca nos
padrdes de producdo e de consumo. Para tal, reconhece-se a educacdo apropriada e a
conscientizacdo publica como pilares da sustentabilidade, ao lado da legislacdo,

. - n2
economia e tecnologia”?.

Ainda, esta declaracdo aproximou a educacdo ambiental da ideia de
empoderamento, ao dispor que a educacao (ambiental) é “[...] um meio indispensavel
para propiciar, a todas as mulheres e homens do mundo, a capacidade de conduzirem
suas proprias vidas, exercitarem a escolha e a responsabilidade pessoal e aprenderem
através de uma vida sem restricbes geograficas, politicas, culturais, religiosas,

. s 4. N 2
linguisticas ou de género”*.

Também, este documento teve o mérito de reafirmar que o conceito de
sustentabilidade envolve questGes como pobreza, democracia e direitos humanos.
Além disso, estabeleceu que a reorientacdo da educacdo rumo a sustentabilidade deve
envolver todos os niveis de educacdo formal, ndo-formal e informal, e apresentou a

ideia de sustentabilidade como um direcionamento interdisciplinar e holistico.

Neste mesmo ano de 1997, a Declaragdo de Brasilia, resultado da ‘l Conferéncia
Nacional de Educagdao Ambiental’, que teve por objetivo magno criar um espacgo para
reflexdo sobre as praticas da educa¢do ambiental no Brasil, afirmou que o modelo de
educacdo “[...] vigente nas escolas e universidades responde a posturas derivadas do
paradigma positivista e da pedagogia tecnicista que postulam um sistema de ensino
fragmentado em disciplinas, o que se constitui um empecilho para a implementagao

de modelos de educagdo ambiental integrados e interdisciplinares”?”.

2 Fonte: http://www.mma.gov.br/educacao-ambiental/politica-de-educacao-ambiental/documentos-

referenciais/item/8070 Acesso em 10.03.2013

2 Fonte: http://www.mma.gov.br/educacao-ambiental/politica-de-educacao-ambiental/documentos-
referenciais/item/8070 Acesso em 10.03.2013

2 Fonte: http://www.livrosgratis.com.br/arquivos livros/me001871.pdf Acesso em 10.03.2013
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E, dentre outras inumeras recomendacdes, esta declaracdo sublinhou a
importancia de se apoiar “[...] acOes de capacitacdo de recursos humanos para
implementagao do desenvolvimento sustentavel, através da educagdo ambiental, bem
como, para projetos e programas que visem mobilizar a sociedade para a construcdo

da cidadania e para uma participac3o consciente”?°.

Ainda no cenario brasileiro, dois anos mais tarde, em 1999, foi promulgada a ja
mencionada lei n. 9.795, que disp6s sobre a educacdo ambiental e instituiu a Politica

Nacional de Educacao Ambiental.

Alguns anos depois, em 2002, foi realizada em Joanesburgo, na Africa do Sul, a
‘Capula Mundial sobre Desenvolvimento Sustentdvel’ (Rio+10), cujo documento final, a
Declaracdo de Joanesburgo sobre Desenvolvimento Sustentdvel, reconheceu que,
apesar dos esforcos internacionais, ndo podiam ainda ser notados avangos

significativos na area ambiental.

Por isso, esta declaracdo reafirmou os principios e objetivos firmados nas
declaragdes anteriores (de Estocolmo e do Rio de Janeiro), e reforcou a importancia do
combate a pobreza e as desigualdades sociais, e também da cooperacdo e da
solidariedade entre os povos enquanto valores fundamentais a construcdo de

sociedades sustentaveis.

E, em 2012, chegando ao fim deste sucinto resgate histérico da EA a nivel
mundial, a declaragao final da Cupula dos Povos (Rio+20) expressou o desejo dos povos
de controlarem, democraticamente, seus bens comuns e energéticos, e sustentou que
a sua defesa passa pela garantia de uma série de direitos humanos e da natureza, pela

solidariedade e pelo respeito as cosmovisdes e crencas dos diferentes povos.

Segundo este documento, “[...] a transformacdo social exige convergéncias de
acOes, articulacbes e agendas a partir das resisténcias e alternativas contra
hegemonicas ao sistema capitalista que estdo em curso em todos os cantos do

planeta”?’.

%% Fonte: http://www.livrosgratis.com.br/arquivos livros/me001871.pdf Acesso em 10.03.2013
’ Fonte: http://cupuladospovos.org.br/wp-content/uploads/2012/06/Declaracao-final-PORT.pdf Acesso
em 10.03.2013
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Nesse sentido, “[...] o fortalecimento de diversas economias locais e dos
direitos territoriais garantem a construcdo comunitaria de economias mais vibrantes.
Estas economias locais proporcionam meios de vida sustentaveis locais, a
solidariedade comunitdria, componentes vitais da resiliéncia dos ecossistemas. A
diversidade da natureza e sua diversidade cultural associada é fundamento para um

novo paradigma de sociedade”?.

Nota-se, assim, que, desde o seu surgimento a nivel internacional, a educacao
ambiental ocupou um importante lugar no leque de acbes e estratégias a serem

desenvolvidos no sentido da superacdo da crise ecoldgica.

Muito embora na pratica, e por diversas razoes, ela possa ter sido apequenada,
ecologizada, reduzida a a¢cGes pontuais de conscientizacdo ecoldgica, o que se percebe
pela leitura dos documentos aqui mencionados é que ela é, na verdade, em seu
amago, transformadora e compromissada com a constru¢do de um (novo) modelo de
sociedade, que seja a representacdo da superacao do paradigma da modernidade e da
expressao dos valores emergentes do ambientalismo, que descortinam os rumos para
a construcdo de um projeto civilizatorio verdadeiramente preocupado com a
sustentabilidade ecoldgica, com a democracia e com os direitos humanos, das

presentes e das futuras geragoes.

1.3. A educagao ambiental no Brasil

Em artigo no qual se debruga sobre a educagdao ambiental critica, Lima (2009),
um dos mais exponenciais defensores da vertente emancipatdria da EA no contexto
brasileiro, refere que a educacdao ambiental surgiu no Brasil a partir da década de
1970, num contexto institucional e politico marcado pelo autoritarismo e pela
ditadura, o que exerceu, segundo ele, profunda influéncia no modo como ela viria a se

constituir em seus primdrdios, no cendrio brasileiro.

Nesta atmosfera repressora, na qual o Estado assumia as rédeas do processo de

constituicdo e debate da politica ambiental brasileira, deixando pouca — ou quase

%8 Fonte: http://cupuladospovos.org.br/wp-content/uploads/2012/06/Declaracao-final-PORT.pdf Acesso
em 10.03.2013
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nenhuma — margem para a participacao da sociedade civil, as questdes concernetes ao
meio ambiente desenvolveram-se sob os auspicios de um governo desenvolvimentista,
tecnocrdtico e autoritdrio, o que acabou por dar a entdao incipiente EA um perfil

conservacionista, tecnicista, conservador e apolitico (Lima, 2009).

Nesse sentido, a EA foi facilmente aceita e assimilada pelas instituicdes politicas
e econdmicas dominantes, uma vez que, dado ao seu perfil conservador e apolitico, ela
abordava a problemadtica ecoldgica com uma perspectiva de pretensa neutralidade
ideoldgica e politica, que ndo questionava os aspectos politicos, econdmicos, sociais,
culturais e éticos da questdo ambiental, e que, portanto, ndo exigia mudancas

profundas na vida social e no modelo de desenvolvimento em voga (Lima, 2009).

Na mesma linha, Loureiro (2004) lembra que o Estado brasileiro, entdo, exercia
uma forte repressdo sobre a educacdo, de modo a evitar a politizacGo dos espacos
educativos, o que, aliado a apropriacdo da EA por organizacdes conservacionistas, deu-

Ihe um contorno deveras pragmatico.

Para sintetizar, consoante Lima (2009), a educa¢do ambiental, em seu periodo
inicial no Brasil, era conservacionista: despolitizada e ecologizada (compreensdo
Unica/excessivamente ecoldgica da questdo ambiental, deixando fora de andlise os
seus aspectos politicos, sociais, culturais etc.), tecnicista (com uma fé inabalavel na
ciéncia e no desenvolvimento tecnoldgico, previa solugdes tecnolégicas para
problemas que, na verdade, exigiam respostas mais complexas), individualista e
comportamentalista (por compreender que a génses dos problemas ambientais estava
na esfera individual, moral e privada), e privilegiava os efeitos as causas dos problemas

ambientais.

Enfim, era uma educa¢do ambiental herdeira/imersa no paradigma cientificista

e dualista que caracteriza a modernidade.

Esse quadro, contudo, viria a ser gradativamente alterado gragas ao
amadurecimento da questdo ambiental a nivel internacional (em especial no que tange
a relacdo entre economia e ecologia) e ao processo de democratizacdo do Estado

brasileiro, o que acabaria por modificar substancialmente o perfil da EA no Brasil.



Nesse novo cenadrio, a EA foi sendo dada a tarefa de estimular uma socializacao
pré-ambiente, que ndo se limitasse a conservacdo da ordem social vigente (que
comecava a ser incisivamente contestada), mas, que, ao contrdrio, assumisse um papel
emancipatdrio, critico e politizado, comprometido com a renovacgdo cultural, ética e
politica da sociedade, com a superacdo das inequidades socioecon6micas e com o

pleno desenvolvimento das potencialidades dos individuos.

Comegava a surgir, assim, uma educa¢ao ambiental emancipatdria, critica,

transformadora.

1.4. Pressupostos e fundamentos da Educagdao Ambiental Emancipatodria

Aos olhos de Loureiro (2004), a educacdo ambiental transformadora® entende
a educacdao como um elemento de transformagdo social (movimento integrado de
mudanca de valores e de padrdes cognitivos com acdo politica democratica e
reestruturacdo das relagcGes econOmicas), inspirada no fortalecimento dos sujeitos e
no exercicio da cidadania, no sentido da superacdo das formas de dominag¢do

capitalistas, compreendendo o mundo em toda a sua complexidade.

Segundo o referido autor, trata-se de uma educacdo ambiental que se origina
no escopo das pedagogias criticas e emancipatorias, especialmente dialéticas - e com
interfaces com a teoria da complexidade -, que visam, basicamente, a geragdao de um

novo paradigma para um novo modelo de sociedade (Loureiro, 2004).

Para Loureiro (2004), a vertente transformadora da educagdao ambiental, no
cendrio brasileiro, comecou a se configurar na década de 1980, pela maior
aproximacao de educadores (principalmente os envolvidos com a educag¢do popular) e
instituicdes publicas de educacdo com os militantes de movimentos sociais e
ambientais que tinham como foco a transformacdo societdria e o questionamento

radical dos padrdes industriais e de consumo consolidados na estrutura capitalista.

29 sye . s . ~ . . . R ~ e
Transformadora, critica e emancipatdria sdo os principais adjetivos que sdo utilizados,

indistintamente, para classificar esta vertente da EA.



Também sublinhando a influéncia da educagdo popular na educacao

(emancipatéria), Leff (2001) assevera:

A educacdo popular gerou uma percep¢do critica do processo educativo,
propondo uma intervencdo participativa no desenvolvimento de
conhecimentos e sua aplicagdo em estratégias de desenvolvimento
enddgeno para a melhoria das condicdes de vida de cada populacdo. A
educacdo ambiental popular inscreve-se assim nesta tradicdo da educacdo
critica do modelo de desenvolvimento dominante, orientando a construcao
de uma nova racionalidade social (p.253).

Segundo Loureiro (2004), as influéncias tedricas e pedagodgicas que vém

moldando a educacdo ambiental transformadora (emancipatoria) sdo diversas.

Em primeiro lugar, e com maior destaque, esta a pedagogia transformadora e
libertaria de Freire (1987), fundada na ideia de empoderamento do oprimido para a
transformacdo social, com vistas a construcdo de uma sociedade justa e democratica,

na qual todos os cidaddos possam exercer com plenitude as suas potencialidades.

Outra importante abordagem mencionada pelo autor é a pedagogia histérico-
social critica, e o seu enfoque na funcdo social da educag¢do, no entendimento das
relacdes de poder e na critica aos curriculos vigentes e a escola enquanto elemento de
reproducdo social no capitalismo, destacando-se ai as contribuicbes de Demerval

Saviani, Michel Apple, Henri Giroux e Pierre Bourdieu.

Ainda, Loureiro (2004) destaca os contributos da Escola de Frankfurt, que, ja no
inicio e meados do século XX, chamou ateng¢do para o fato de que os processos de
exploracdo das pessoas entre si, a partir de sua condicdo sdcio-econOmica e de
preconceitos culturais, arrancam do mesmo paradigma que justifica a dominag¢ao da
natureza, uma vez que, na légica capitalista, esta também sofre um processo de
mercantilizagdo, transformando-se numa maquina que se justifica apenas enquanto

provedora de recursos para o crescimento econdmico e para a acumulacdo de capital.

O referido autor entdao menciona nomes como Theodor Adorno, Max
Horkheimer, Eric Fromm, Walter Benjamin e Herbert Marcuse, sublinhando a
influéncia deste ultimo nos movimentos sociais de contracultura e questionamento do
padrdao de vida vigente, focado sobremaneira no individuo, no consumo e na

homogeneizacdo cultural (Loureiro, 2004).



Continuando, o autor aponta também para as escolas inspiradas na teoria
marxiana, com especial mencdo a Gramsci, e, “com o devido distanciamento critico”
(Loureiro, 2004, p.69), as contribuicGes de nomes como Henri Lefebvre, Karel Kosik,
Georg Lukdcs e Ernst Bloch na superacdo de andlises compartimentalizadas,
fragmentadas e descontextualizadas, e no aprofundamento na ideia da logica dialética
e na sua relevancia para a leitura, e entdo entendimento, da histéria e da acdo no

mundo.

Para concluir o vasto leque de teorias que ddo, ndo importa em que medida,
sustentacdo — ética, tedrica, pedagodgica, metodoldgica — a dimensdo emancipatdria da
educacdo ambiental, Loureiro (2004) destaca o pensamento de autores que vem sendo
denominados “ecossocialistas”, como Boaventura de Sousa Santos e Enrique Leff, e,
por fim, as contribuicdes de Edgar Morin, e seu “paradgima da complexidade”, para a
compreensao das multiplas interrelagbes que ddo forma a vida, em todas as suas

expressoes.

Como se nota, para justificar e fundamentar o seu pensamento acerca da
educacdo ambiental emancipatdria, Loureiro (2004) faz uso de um amplo e diverso
leque de teorias, pincando em cada uma delas o que, ao seu entender, contribui para a
geracdo e consolidacdo da educagcdo ambiental enquanto um projeto politico de

emancipagdo (Freire, 1987) e transformacgao socioecoldgica.

1.5. Principios, caracteristicas gerais e objetivos

Segundo Loureiro (2004), a educa¢do ambiental transformadora tem como

Ill

finalidade primordial “[...] revolucionar os individuos em suas subjetividades e praticas
nas estruturas sociais-naturais existentes” (p.73), o que, em termos concretos, significa
“[...] atuar criticamente na superacao das relagdes sociais vigentes, na conformacao de
uma ética que possa se afirmar como ‘ecolédgica’ e na objetivacdo de um patamar
societdrio que seja a expressdao da ruptura com os padrdes dominadores que

caracterizam a contemporaneidade” (p.73).



Para Lima (2004), a EA emancipatdria procura enfatizar e associar as no¢des de
mudancga social e cultural, de emancipacdo/libertacdo individual e social, e de

integragdo no sentido da complexidade.

E a ideia de mudanca social reflete, segundo ele, em primeiro lugar, a
insatisfacdo/inconformismo com o estado atual do mundo, com as relagdes sociais que
os individuos estabelecem entre si, com as relacdes dos individuos consigo mesmos e

com as relagdes que estabelecem com o seu meio ambiente.

Parte, como bem sintetiza o autor, “[...] da consideracdo de que essas relacées
sdo socialmente injustas, ecologicamente insustentdveis, eticamente utilitarias e
existencialmente propensas a heteronomia e que podem ser transformadas em

direcdo contraria” (Lima, 2004, p.94).

Supode, entdo, continua o autor, que existe uma possibilidade de transformacao
na qualidade dessas relacdes, a partir da tomada de consciéncia individual e coletiva
dessa possibilidade e de uma acdo individual, social e politica com esse objetivo,

pautada no didlogo, na solidariedade e na participa¢do social.

Tais iniciativas buscam — devem buscar -, simultaneamente, a ampliacdo da
autonomia individual e o fortalecimento da sociedade civil organizada dentro de uma

orientacdo geral de valorizacdo da vida e da liberdade em sentido amplo.

Para Lima (2004), a mudancga cultural proposta pela EA emancipatdria aponta
para a necessidade de renovagdao do cddigo de valores dominante na sociedade, no

sentido da construgdo de uma nova ética que valorize a vida em seu sentido amplo.

No que tange a emancipa¢do, Lima (2004) sustenta que a EA emancipatdria
deve buscar a superacdo de todas as formas de dominagdo que estejam
impossibiltando o homem de viver em paz e harmonia consigo mesmo, com os outros,

e com a natureza.

Ja a nocdo de integracdo diz respeito a introducdo de uma abordagem
complexa no trato dos problemas ambientais, que seja capaz de incorporar todos os
aspectos bioldgicos, sociais, psicolégicos, éticos, politicos, tecnoldgicos, econdmicos e
culturais dos problemas socioambientais. A ideia de integracdo, nesse sentido,

introduz o sentido de complexidade (Morin, 2005).



Passando as indicacdes metodoldgicas da educacdo ambiental emancipatoria,
Lima (2004) diz que a pedagogia de Freire é perfeitamente aplicavel a natureza dos
problemas socioambientais contemporaneos, sustentando que ela é, portanto, a

estrutura pedagdgica fundamental da educacdao ambiental libertadora.

Na mesma Optica, Loureiro (2004) assevera:

A Educacdo Ambiental Transformadora enfatiza a educa¢do enquanto
processo permanente, cotidiano e coletivo pelo qual agimos e refletimos,
transformando a realidade de vida. Estd focada nas pedagogias
problematizadoras do concreto vivido, no reconhecimento das diferentes
necessidades, interesses e modos de relagdes na natureza que definem os
grupos sociais e o “lugar” ocupado por estes em sociedade, como meio
para se buscar novas sinteses que indiguem caminhos democraticos,
sustentdveis e justos para todos. Baseia-se no principio de que as certezas
sdo relativas; na critica e autocritica constante e na ac¢do politica como
forma de se estabelecer movimentos emancipatdrios e de transformacdo
social que possibilitem o estabelecimento de novos patamares de relagGes
na natureza (p.81).

Seguinto este mesmo caminho, Lima (2004) reforca que a EA emancipatdria
pretende, em termos sintéticos, ampliar os espacos de liberdade dos individuos e
grupos que dela participam, transformando as situacbes de domina¢do e sujeicdo a
gue estdo submetidos através da tomada de consciéncia de seu lugar no mundo, de
seus direitos, e de seu potencial para recriar as relagdes que estabelecem consigo

mesmos, com os outros em sociedade e com o ambiente no qual estao inseridos.

Para Lima (2004), a educagdo ambiental emancipatoria se identifica com a
concepcao transformadora e complexa da educacdo e da sustentabilidade, entendendo
gue o momento presente e as condi¢des existentes constituem o principio de toda acao
educativa e as bases de construcdo de novas relacdes socioambientais, capazes de servir

de ponte para a reinvencao do futuro.

Nas palavras do autor:

A Educacdo Ambiental emancipatdria parte de um diagndstico de que a
crise ambiental é resultante do esgotamento de um projeto civilizatério que
entendeu progresso e conhecimento como dominagéo e controle e fez da
razdo instrumental o atalho mais eficiente a conquista do poder econémico
e politico que coloniza e degrada a vida humana e ndo-humana.



Compreende a educac¢do ambiental como um instrumento de mudanca
social e cultural de sentido libertador que, ao lado de outras iniciativas
politicas, legais, sociais, econdmicas e tecnocientificas, busca responder aos
desafios colocados pela crise socioambiental (Lima, 2004, p.106).

A educacdo ambiental emancipatéria (transformadora, critica, libertdria),
portanto, propondo uma interpretacdo critica e transdisciplinar da problematica
ecoldgica, busca, em seu amago, a transformacdo socioecoldgica, no sentido da
superacdo dos quadros de dominacdo (Freire, 1987) que caracterizam a sociedade
capitalista, e da posterior construcdo de modelos alternativos de desenvolvimento,
fundados no potencial produtivo da regido, na diversidade cultural, na gestdo
participativa dos recursos naturais, na justica social, na sustentabilidade ecolégica e na

solidariedade (intra e intergeracional).

1.6. EA Emancipatdria x EA Convencional

Segundo Lima (2011), transitou-se de um cendario no qual o campo da educagdo
ambiental, ainda incipiente, carecia de definicGes tedricas e metodoldgicas, de
posicOes e apoio politico, de experiéncias e quadros especializados, para um novo
cenario excessivamente farto de iniciativas, experiéncias, associa¢des, defini¢cOes
tedricas, concepcdes pedagodgicas e politico-ideoldgicas, ainda que carente de

consensos sobre seu objeto, fundamentos e objetivos.

Diante disso, o autor sustenta ser fundamental que possamos compreender os
significados e objetivos que orientam as propostas politico-pedagdgicas existentes
para que, assim, possamos distingui-las entre si e escolher, conscientemente, os
caminhos de mudanga ou de conserva¢dao que julgarmos mais adequados ao estado
atual de nossas sociedades e das relagdes que ela mantém com o(s) ambiente(s) que a

sustenta(m).

Caracterizado por uma diversidade de agdes e leituras tedricas, fundamentadas
numa ampla variedade de posturas politicas politicas e visées de mundo, o debate
acerca da EA guarda uma correspondéncia direta com as clivagens que disputam o

campo do ambientalismo e da sustentabilidade, de um modo geral, assumindo



variacbes em torno de um eixo polarizado pelo conservadorismo e pela emancipagdo

(Lima, 2011).

Antes, porém, de adentrar nesta diferenciacdo, Lima (2011) ressalta, com
esteio em Carvalho (1998), que a educacdo é um subsistema subordinado e articulado
ao macrossistema social, o que implica que as concepc¢des e praticas educativas ndo
possuem uma realidade autdbnoma, mas, ao contrario, se subordinam a um contexto

histdrico mais amplo que condiciona seu carater e sua direcdo pedagdgica e politica.

O autor lembra que o processo educativo ndo é neutro e objetivo, destituido de
valores, interesses e ideologias. Ao contrario, a educacdo é uma construcdo social
repleta de subjetividade, escolhas valorativas e vontades politicas, dotada de uma
especial singularidade, que reside em sua capacidade reprodutiva dentro da sociedade

(Lima, 2011).

Segundo ele, a educacdo significa, portanto, uma construcdo social estratégica,
uma vez que esta diretamente envolvida na socializacdo e formacdo dos individuos, e
de sua identidade social e cultural. Nesse sentido, a educa¢do pode assumir tanto um
papel de conservagdo da ordem social, reproduzindo os valores, ideologias e interesses
dominantes socialmente, como um papel emancipatério, comprometido com a
renovacdo cultural, politica e ética da sociedade e com o pleno desenvolvimento das

potencialidades dos individuos que a compdem (Lima, 2011).

Feita esta observagdao, Lima (2011) apresenta as duas principais matizes
politico-pedagdgicas que orientam a vasta diversidade de atividades e leituras da EA,
diferenciadas a partir dos seguintes critérios: (i) a perspectiva de mudanca social para
indicar o potencial de conservagao ou transformacdo de cada uma das matizes; (ii) o
grau de integracdo para sinalizar o nivel de complexidade ou de reducionismo na
abordagem da questdo e da educacdao ambiental; (iii) o compromisso social, que
mostra a orientacdo comunitaria/individualista das principais matizes politico-
pedagdgicas que orientam, em maior ou menor intensidade, todas as propostas

tedrico/praticas de EA.

Surgem, assim, duas grandes correntes: a conservadora e a emancipataria.



As principais caracteristicas da vertente conservadora sao as seguintes,

conforme Lima (2011):

Quadro 1. Caracteristicas da EA Convencional

EA Conservadora

Se interessa pela conservacdo da atual estrutura social, com todas as suas
caracteristicas e valores econdmicos, politicos, éticos e culturais

Concepcdo reducionista, fragmentada e unilateral da questdo ambiental
Compreensdo naturalista e conservacionista da crise ambiental

Tendéncia a sobrevalorizar as respostas tecnolégicas diante dos desafios ambientais
Leitura individualista e comportamentalista da educacdo e dos problemas ambientais
Abordagem despolitizada da temdatica ambiental

Baixa incorporacdo de principios e praticas interdisciplinares

Perspectiva critica limitada ou inexistente

Enfase nos problemas relacionados ao consumo em relacdo aos problemas ligados a
producao

Separacdo entre as dimensdes sociais e naturais da problematica ambiental

Responsabilizagdo dos impactos ambientais a um homem genérico,
descontextualizado econ6mica e politicamente

Banalizacdo das nog¢des de cidadania e participa¢do, que na pratica sdo reduzidas a
uma concepcao liberal, passiva, disciplinar e tutelada

Na mesma linha, Guimaraes (2004) sustenta que a EA conservadora assenta-se
nos paradigmas constituintes/constituidos da/pela sociedade moderna, reproduzindo-
0s em sua ac¢ao educativa e ndo superando, por isso, o cientificismo cartesiano e o
antropocentrismo que informam a compreensdo/acdo sobre o mundo e que

historicamente se constituiu hegemoénica na sociedade moderna.

Segundo este autor, a EA conservadora se alicerca numa visao fragmentada de

mundo, que ignora toda a complexidade de suas interrela¢des, produzindo, assim,



uma pratica pedagdgica objetivada no individuo (na parte) e na transformacdo de seu

comportamento (educacdo individualista e comportamentalista) (Guimaraes, 2004).

Nas palavras deste autor:

Essa perspectiva foca a realizagdo da agdo educativa na terminalidade da
acdo, compreendendo ser essa terminalidade o conhecimento retido
(“educacgdo bancaria” de Paulo Freire) e o individuo transformado. Espera
ainda, pela logica de que a sociedade é o resultado da soma de seus
individuos, que se dé a transformacdo da sociedade. Essa é uma perspectiva
simplista e reduzida de perceber uma realidade que é complexa, que vai
para além da soma das partes como totalidade. Essa ndo contempla a
perspectiva da educacdo se realizar no movimento de transformacdo do
individuo inserido num processo coletivo de transformacdo da realidade
socioambiental como uma totalidade dialética em sua complexidade. Nao
compreende que a educagdo é relagdo e se da no processo e ndo,
simplesmente, no sucesso da mudan¢a comportamental de um individuo
(Guimaraes, 2004, p.26-27).

Na mesma linha, Layrargues e Lima (2011) referem que a vertente
conservadora nao questiona a estrutura social vigente em sua totalidade, apoiando-se
em principios da ecologia e na valorizacdo da dimensdo afetiva em relacdo a natureza,
e propondo mudancas reconhecidamente relevantes, mas que dificilmente podem ser
concretizadas sem que também se transformem as bases econOGmicas e politicas da

sociedade.

Ja a vertente emancipatdria, por seu turno, também segundo Lima (2011), tem

0s seguintes contornos principais:

Quadro 2. Caracteristicas da EA Emancipatoria
EA Emancipatodria
Compreensao complexa e multidimensional da questao ambiental

Defesa do amplo desenvolvimento das liberdades e possibilidades humanas e nao
humanas

Atitude critica diante dos desafios da crise civilizatoria
Politizacdo e publicizacdo da problematica socioambiental

Associacdo dos argumentos técnico-cientificos a orientacdo ética do conhecimento,



de seus meios e fins, e ndo sua negacao

Entendimento da democracia como pré-requisito fundamental para a construcdo de
uma sustentabilidade plural

Conviccdo de que o exercicio da participacdo social e a defesa da cidadania sao
praticas indispensaveis a democracia e a emancipacdo socioambiental

Cuidado em estimular o didlogo e a complementaridade entre as ciéncias e as
multiplas dimensdes da realidade entre si, atentando-se para ndo tratar
separadamente as ciéncias sociais e naturais, os processos de producdo e consumo,
os instrumentos técnicos dos principios ético-politicos, a percepcdo dos efeitos e das
causas dos problemas ambientais e os interesses privados (individuais) dos interesses
publicos (coletivos), entre outras possiveis

Vocacdo transformadora dos valores e praticas contrarios ao bem-estar publico

Segundo Lima (2011), a superexploracdo dos ecossistemas naturais pelos
processos econdmicos e os conflitos entre interesses privados e publicos pelo acesso
aos bens naturais e sua apropriacdo, que estdo na origem da problemdatica ambiental,

convertem-na numa questdo essencialmente politica.

Nesse sentido, considerando que a educacdo ambiental foi socialmente
concebida como um esforco para responder a crise ambiental a partir dos anos 1970, o

autor assevera que ou a EA é politica e transformadora da realidade socioambiental ou

nao é coisa alguma (Lima, 2011) (grifo nosso).

De acordo com ele, se a EA ndo tem compromisso com a transformacgao social e
individual, ela converte-se em mero artificio para justificar, legitimar e conservar a
exploragdao e degradacdao — do homem e da natureza — praticadas pelo sistema

capitalista (Lima, 2011).

Guimaraes (2004) ao oferecer sua visdo acerca de uma EA critica, sustenta que
um dos seus pilares fundamentais é a leitura critica (Paulo Freire) do espaco (Milton
Santos) complexo (Edgar Morin), e coloca como seu objetivo essencial a promogao de
ambientes educativos de mobilizagdo dos processos de intervengdo sobre a realidade e
seus problemas socioambientais para que, nesses ambientes, possam ser superadas as

“armadilhas paradigmaticas” e seja formado, entdo, um espaco educativo no qual



educandos e educadores eduquem-se em comunhao (Freire, 1987) e contribuam, pelo
exercicio de uma cidadania responsavel, na superacdo da crise socioambiental que

marca a modernidade.

A vertente emancipatéria da EA busca o enfrentamento politico das
desigualdades e da injustica socioambiental, contextualizando e politizando o debate
ambiental, articulando as diversas dimensdes da ideia de sustentabilidade e
problematizando as contradi¢gdes dos modelos de desenvolvimento e de sociedade
experimentados local e globalmente. Possui um forte viés socioldgico e politico e, por
isso, introduz em seu corpo palavras-chave como Cidadania, Democracia, Participacao,
Emancipacdo, Conflito, Justica Ambiental e Transformacdo Social. Ainda, conjuga-se
com o pensamento da complexidade ao perceber que os novos riscos e questdes
contemporaneas, como é o caso dos problemas ambientais, ndo encontram respostas

em solucdes disciplinares e reducionistas (Layrargues, Lima, 2011).

A EA emancipatdria, portanto, em contextos marcados por profundas
desigualdades sociais, como o Brasil, € a uUnica que revela os reais sentidos da
educacdo ambiental, uma vez que somente ela traz em seu dmago os principios e
valores capazes de, efetivamente, abrir os rumos para uma mudanca sdcio-econémico-

ecologica rumo a sustentabilidade ecoldgica e a justica social.

1.7. EA Emancipatoria x Educagao para o Desenvolvimento Sustentavel

Ainda que de forma detida, torna-se necessdria uma critica ao termo “Educacao

|II

para o Desenvolvimento Sustentavel” (EDS), que vem ganhando certa amplitude, em
especial na Europa, sobretudo apds a proclamacdo, pela UNESCO, da “Década das

Nag¢bes Unidas para a Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel (2005-2014)".

Para comegar a nossa exposi¢do, apresentamos a seguinte passagem, contida

no mencionado plano de EDS das Nag¢des Unidas:

A educacdo para o desenvolvimento sustentavel ndo deve ser equiparada a
educacdo ambiental. Educacdo Ambiental é uma disciplina bem
estabelecida que enfatiza a relagdo dos homens com o ambiente natural, as
formas de conserva-lo e de administrar seus recursos adequadamente.



Portanto, desenvolvimento sustentavel engloba educacdo ambiental,
colocando-a no contexto mais amplo dos fatores socioculturais e questdes
sociopoliticas de igualdade, pobreza, democracia e qualidade de vida (p.46).

Segundo Bhanadari e Abe (apud Schmidt, 2010, p.59), um dos defensores desta

nova nomenclatura:

[...] enquanto a EA se destina primordialmente a dar conhecer e ajudar a
compreender o impacto dos sistemas econdmico, social e politico sobre o
ambiente natural, a EDS acrescenta mais equidade e tecnologia ao seu
conteudo ao focar o ambiente no contexto dos sistemas social, politico e
econdmico e interligar os problemas locais aos globais, assim como as
respectativas solugdes.

Ora, em primeiro lugar, a educacdo ambiental (emancipatdria) ndo é apenas
mais uma disciplina na grade curricular, e ndo se reduz a sua faceta ecoldgica. Nao faz
sentido, pois, dizer que ela é uma “disciplina bem estabelecida”, uma vez que o que ela
procura é justamente dar fim a tendéncia de compartimentar o conhecimento em
categorias estanques e fragmentadas (Marques, 2004), inaugurando um novo
paradigma, baseado num estudo sistémico, transdisciplinar (D’Ambrosio, 1997) e
holistico que vise “unificar as diversas areas do saber com o objetivo de compreender

o universo sociocultural” (Marques, 2004, p.171).

Nesse sentido, Reigota (1999) afirma:

A tendéncia da educagdo ambiental escolar é tornar-se ndo sé uma pratica
educativa ou uma disciplina a mais no curriculo, mas sim consolidar-se
como uma filosofia de educacdo, presente em todas as disciplinas
existentes e possibilitar uma concepg¢do mais ampla do papel da escola no
contexto ecoldgico local e planetario contemporaneo (p.79-80).

A educagdo ambiental (emancipatdria) nao é, portanto, um campo especifico
do saber, destinado ao estudo dos ecossistemas, e, na verdade, ela jamais foi assim
concebida pelos documentos oficiais e tratados internacionais que dela trataram
desde o seu surgimento a nivel internacional, conforme mostramos no tépico 1.2.

desta pesquisa.



Ainda que na pratica ela possa muitas vezes ser reduzida ao seu prisma
ecoldgico, limitando-se a acbes pontuais de conservacdo ambiental, isso se dd por
raz0es das mais diversas, que vdo desde o desconhecimento do real sentido do termo,
ao contexto social, econdémico e cultural no qual estd inserida, passando pela falta de

estrutura das instituicdes de ensino e pelos propdsitos (politicos) que lhe sdo dados.

A EA Emancipatdria ndo é um novo campo do saber, mas um novo paradigma
da educacdo que, fundado em principios como os da transdisciplinaridade e
complexidade, e realizado por meio de uma pedagogia critica e dialdgica (Freire,
1987), converte-se num projeto pedagdgico-politico de reinterpretacdo do mundo e de
transformacdo socioecoldgica, por meio da participacdo responsavel, permanente e
consciente dos cidaddos na construcdo de formas emergentes e sustentdveis de

apropriagdo da natureza.

Ainda, meio ambiente nao se reduz a questdo do desenvolvimento, de modo
gue entendemos ser ‘Educacdo Ambiental’ um termo mais apropriado e condizente
com a mudang¢a de paradigmas e a transformagdo sociocultural desejada e objetiva

por este processo educativo, pode-se afirmar, revoluciondrio.

Nesse sentido, Lima (2009, p.158-159) sustenta que a proposta da UNESCO em
solidificar a ideia de uma Educa¢do para o Desenvolvimento Sustentdvel encontrou
forte resisténcia no Brasil, e em outros paises latinos, uma vez que a nogdo de EA que
ja encontra-se consagrada na maioria dos paises da América do Sul é aquela que
incorpora as questdes sociais, uma interpretacdo critica das relagdes entre sociedade,
educagcdo e meio ambiente, e um questionamento dos valores da modernidade,
diferentemente do que ocorre em alguns paises europeus, nos quais ainda predomina

uma visao puramente conservacionista ou preservacionista da EA.

Continuando a sua critica ao termo EDS, Lima (2009) sentencia:

Nesse sentido, substituir o termo EA por EDS representaria um retrocesso
politico, pedagdgico e epistemoldgico, na medida em que estariamos
trocando uma histdria identitadria afinada e comprometida com um
socioambientalismo critico-emancipatério por uma nova denominagdo que
evoca tanto os tragos economicistas dos velhos discursos
desenvolvimentistas quanto as influéncias conservadoras do pensamento
Unico da recente hegemonia neoliberal (p.158).



Schmidt (2010, p.55-62) também entra nesta discussdo, citando autores que
recusam a substituicdo do termo educacdGo ambiental pelo educagdo para o
desenvolvimento sustentdvel justamente por esta carregar uma elevada ténica nas
guestdes de desenvolvimento, estando, portando, demasiadamente ligada ao status
quo do discurso sobre o desenvolvimento mundial, “o qual, ao defender retoricamente
o desenvolvimento sustentavel, mais ndo tem feito do que perpetuar um padrdo de
crescimento que continua predatdrio e que pouco se interessa pelas verdadeiras

questdes de sustentabilidade” (Schmidt, 2010, p.57).

A educacdo ambiental (emancipatdria), sobretudo em paises com
desigualdades sociais agudas, traz em seu dmago os sonhos de uma redemocratizagdo
e os esforcos dos movimentos sociais e ambientais que vém, ao longo das ultimas
décadas, questionando a ordem socioeconbmica vigente com o objetivo de

transformd-la.

Esse movimento de substituicdo da EA pela EDS estaria, portanto, operando
uma colonizagdo e um esvaziamento dos ideais emancipatdrios anteriores para
substitui-los por outros valores e sentidos associados a um neoambientalismo de face
mercadoldgica (Carvalho, 2002), cujo objetivo ndo é outro sendo a continuidade dos
processos de dominacdo da natureza pela logica do capital e pela razdo cientifica
através de um “conservadorismo dinamico” por meio do qual se promovem mudangas
discursivas e/ou cosméticas destinadas tdo-somente a possibilitar a mantenga do
modelo de sociedade/desenvolvimento vigente — “proposta de mudancga precisamente
para se garantir que nada mude” (Vargas, 2002, p.237) - ainda que sob o rétulo de um

desenvolvimento tido como sustentdvel (Guimaraes, 1998).

De facto, apesar dos esforcos das convengdes e tratados internacionais, das
doutrinas ambientalistas, em definir o desenvolvimento sustentdvel, este ainda
prossegue como um conceito indeterminado, disponivel para justificar danos ao
ambiente (Leite e Caetano, 2010, p.252-253). Nas palavras de Leff (2006, p.138), “[...] 0
discurso do desenvolvimento sustentado/sustentavel foi difundido e vulgarizado até se
tornar parte do discurso oficial e da linguagem comum. No entanto, além do
mimetismo retdrico gerado, ndao se logrou engendrar um sentido conceitual e

praxealdgico capaz de unificar as vias de transicao para a sustentabilidade”.



Assim, este termo (desenvolvimento sustentdvel) ironica e simultaneamente
vago e polissémico, e com uma elevada carga tecnocéntrica e economicista, nao deve
ser o valor supremo, o eixo orientador de um projeto pedagodgico-politico de
transformacdo social (Sauvé, 1999) que visa justamente modificar o status quo para,
assim, inaugurar modelos alternativos de desenvolvimento, fundados em principios
como os da sustentabilidade ecoldgica, equidade social, equidade intra e

intergeracional, democracia participativa e solidariedade.

A crise ambiental é o sintoma de uma crise de civilizagdo que desponta
questionando a racionalidade econdomica e tecnoldgica dominantes (Leff, 2002),
legitimadoras de um modelo de desenvolvimento ecocida, caracteristica por

exceléncia de uma sociedade cegamente avida por crescimento econémico.

Nesse prisma, a EDS transparece uma énfase no discurso desenvolvimentista,
instrumental e conservacionista, que valoriza o ambiente apenas enquanto recurso ao
crescimento econdmico, o que, por sua vez, caracteriza justamente o projeto de

modernidade em crise.

O termo EDS, portanto, funda-se na ideia de transferéncia de conhecimento
cientifico e tecnoldgico, tdo-somente, considerando a educa¢do como meio de
empregar o capital humano a servigo do crescimento econémico e da manutengao dos

modelos de desenvolvimento vigentes (Sauvé, 1999).

Desse modo, para ndo nos alongarmos em demasia nesta discussdo, nao
entendemos o porqué de a UNESCO e o PNUMA procurarem, agora, abandonar o
termo que eles mesmo ajudaram a consagrar — EA -, e que encontra-se, de modo geral,
em seus pontos mais fundamentais, jd consolidado na doutrina internacional e nas

praticas educativas>’.

Assim, diante do exposto, esperamos ter justificado a nossa escolha pelo termo
EA Emancipatdria, sendo este, portanto, aquele que sera utilizado no universo desta

pesquisa.

30 . N . . . . ~ N . ~
Ressalva feita as diferentes metodologias aplicadas e demais questGes concernentes a sua aplicagao,
uma vez que estas dependem de um amplo e variado conjunto de fatores.



1.8. Inferéncias finais

Neste capitulo, cuidamos de rascunhar um quadro geral da EA emancipatdria

no cendrio brasileiro, apresentando, sucintamente, os seus pontos mais marcantes.

Apenas para reforcd-los, e com ares de conclusdo, recorremos a Jacobi (2005),
gue diz que, no cendrio da modernizagdo reflexiva (Beck, 1992), a educacdo ambiental
(emancipatodria) deve enfrentar a fragmentacdo do conhecimento e desenvolver uma
abordagem critica, politica e reflexiva, que consiga compreender a relacdo entre os
problemas ambientais e sociais, propondo, entdo, caminhos emergentes e alternativos
de solugcdo dos mesmos, que consagrem uma ‘leitura’ global da crise ecoldgica,

respeitando as multiplas diversidades socioculturais.

Ainda segundo o autor, a EA (pratica politico-pedagdgica) deve superar o
reducionismo e estimular um ‘pensar’ e um ‘fazer’ sobre o meio ambiente diretamente
vinculado ao ‘didlogo de saberes’, a participacdo, ao empoderamento, a justica social,
e aos valores éticos, tidos aqui como fundamentais ao estabelecimento de uma nova

relacdo entre homem, sociedade e natureza (Jacobi, 2005).

A EA emancipatoria, portanto, € um processo politico-educativo articulado e
compromissado com a sustentabilidade e com a participacdo cidada, apoiado numa
l6gica que privilegia o didlogo e a inter/transdisciplinaridade, e, também, questionador
dos valores e praticas sociais vigentes, no sentido da transformac¢dao do conhecimento,
das praticas educativas e dos quadros de desigualdade sécioeconémica reinantes no

sistema econémico vigente.

Por fim, a EA emancipatdria deve se encarregar de buscar a solidariedade, a
igualdade e o respeito a diferenca por meio de formas democrdticas de atuacao,
baseadas em praticas interativas e dialégicas que promovam uma maior participacao
dos cidaddos na sociedade, no sentido do questionamento de comportamentos,
atitudes e valores, e da construg¢do de novos caminhos rumo a renovacgao da sociedade

na qual estdo inseridos.



CAPITULO 2 - A EDUCACAO AMBIENTAL NAO-FORMAL

A educagdao ambiental ndao-formal vem ganhando destaque em tempos nos
guais se ampliam as discussGes acerca das limitacbes da (fragmentada) estrutura
curricular na compreensao da complexidade da problemdtica ecoldgica e, também,
nos quais as aspiracdes populares por um mundo ecologicamente sadio vém fazendo
surgir uma sociedade civil dvida por participacdo na gestdo do seu ambiente, para,
assim, dar vida a modelos inovadores (sustentaveis) de desenvolvimento, fundados na
sua relacdo cultural com o meio, na participacdo cidadda e nos valores da

sustentabilidade ecolégica, autonomia e justica social.

2.1. Educacao nao-formal: aspectos gerais

Cabe aqui, ainda que detidamente, e antes de adentrar na discussdo sobre a
dimensdo ndo-formal da educacdo ambiental (emancipatdria), apresentar os principais
aspectos acerca da educa¢do ndo-formal (lato sensu) para, desse modo, preparar o

terreno para as consideragdes que faremos mais adiante na nossa pesquisa.

Para isso, recorreremos a Gohn (2006), que, num artigo no qual propde a
articulagdo da educacdo formal com a ndo-formal através da integracdo da sociedade
civil organizada no universo escolar, estabeleceu importantes marcos diferenciais
entre as facetas formal, informal e ndo-formal da educagao.

Com base em suas exposi¢oes, elaboramos o quadro a seguir para, resumida e

esquematicamente, apresentar as caracteristicas capitais da educagao nor“o-formorl.31

Quadro 3. Caracteristicas da EA Ndo Formal

Educag¢dao Nao-Formal

O saber é construido coletivamente, por meio de metodologias educativas baseadas
na interagao e participacao efetiva do educando

1 Em virtude dos limites impostos ao presente trabalho, ndo cabe aqui dissecar a diferenciacdo entre a
educacdo formal, informal e ndo-formal, razdo pela qual nos detivemos tdo-somente na apresentacdo
da educac¢do ndo-formal. Para mais sobre essa questdo, recomendamos a leitura do mencionado artigo,
devidamente referenciado ao fim da nossa pesquisa.



Seus espacos educativos localizam-se em territdrios que acompanham as trajetdrias
de vida dos grupos e individuos, fora das escolas, em locais informais onde ha
processos interativos intencionais

Ocorre em ambientes e situacdes interativos construidos coletivamente

Ha intencionalidade na acdo, no ato de participar, interagir, aprender e de transmitir
ou trocar conhecimentos

Objetiva capacitar os individuos a se tornarem cidadaos do mundo, “abrindo janelas
do conhecimento” sobre o mundo que circunda os individuos e suas relagdes sociais

Seus objetivos ndo sdo dados a priori; eles sdo construidos no processo interativo,
através da participacao direta de todos os envolvidos no processo educativo

Volta-se para os interesses e necessidades dos individuos participantes, buscando a
construcdo de relagdes sociais baseadas em principios como igualdade e justica social

Busca transmitir informacdo e formacdo politica e sociocultural para educar o ser
humano para a civilidade e o exercicio ativo, continuo e responsdvel da cidadania

N3o é organizada por séries, conteldos, idades, e tem a sua metodologia definida
pela cultura dos grupos e individuos, enquanto que seu método nasce a partir da
problematizacdo da vida cotidiana e seu contelddo a partir dos temas relacionados as
necessidades identificadas

Atua sobre aspectos subjetivos do grupo-alvo e visa trabalhar e formar a sua cultura
politica

Desenvolve lagos de pertencimento e promove o resgate e desenvolvimento da
autoestima

Ajuda na construgdo da identidade coletiva do grupo-alvo
Colabora para o empoderamento e para a constru¢ao do capital social do grupo

Fundamenta-se na solidariedade e identificacdo de interesses comuns, além de ser
parte do processo de construcdo da cidadania coletiva e publica do grupo

Dentre os resultados que pode gerar, ha a consciéncia e organizacao de como agir em
grupos coletivos, a construgao e reconstrucao de concepg¢des de mundo e sobre o
mundo, a formacao do individuo para a vida (e ndo apenas para o mercado de
trabalho), o resgate do sentimento de valorizacdo de si prdprio e o desejo de luta pela
igualdade e pela superagao das inequidades que marcam a modernidade



Seriam esses, em termos gerais, os principais aspectos da educacao ndo-formal
segundo Gohn (2006), que ressalva que esta ndo substitui a educacdo formal, mas a

complementa.

A educacdo ndo-formal, portanto, para arrematar, esta ligada aos conceitos de
cultura politica e educacdo social, e trata de um ensino/aprendizagem que se da na
praxis social, voltado especialmente ou a inclusdo social ou ao incremento da

gualidade de vida da populacdo envolvida.

E para que atinja esses objetivos, a educacdo ndo-formal deve fundar-se numa
pedadogia critica, problematizante, dialdgica e libertadora (Freire, 1987), capaz de
libertar os oprimidos (para utilizar a expressdao de Freire, 1987) da situacdo de
opressdo/dominacdo/manipulagdo na qual se encontram, que é habilmente

. . . 2
arquitetada e mantida pelas classes dominantes®2.

2.2. Educac¢ao ambiental ndo-formal: caracteristicas, principios e objetivos

A educacdo ambiental ndo-formal, com seu publico-alvo amplo e um vasto
horizonte de aplicagdo, € um campo fértil e promissor para cumprir o propodsito de
incutir consciéncia, conhecimento, habilidades e compromissos, e de impulsionar
acdes, em individuos e em grupos do publico em geral, no sentido da melhoria do
meio ambiente e de sua qualidade, tanto para as presentes, quanto para as futuras

geracgoes (UNESCO, 1986).

A educagao ambiental ndo-formal, conforme Hassan et. al (2009), visa:

[...] complementar o ensino primario e secundario, e promover a aquisicdo
de conhecimentos e habilidades atualizados. Tem certas vantagens em
relacdo a educacdo ambiental formal porque seus programas flexiveis
oferecem conhecimento ambiental para varios grupos alvo, em lugares
convenientes, e por meio de diferentes tipos de atividades (p.2306).>

32 . . . . ~ . .
Este tema serd tratado de maneira mais aguda quando da discussdo acerca da ideia de

empoderamento, no capitulo seguinte.

3 Traducgdo livre do original: “Non-formal education aims to complement primary and scondary
education and provide acquisition of new-updated knowledge and skills. It has certain advantages over
formal education because its flexible programme offers environmental knowledge to various targe
groups at convenient places through different types of activities” .



De facto, uma das maiores forcas da educacdo ambiental ndo-formal estd no
fato de ela ndo ser realizada conforme um conjunto de regras ja pré-determinado, com
uma estrutura rigida e com procedimentos curriculares e de avaliacdo. A educacgéo
ambiental ndo-formal tem uma maior capacidade em oferecer respostas para as
guestdes ambientais que afetam diretamente a comunidade envolvida, e ndo é

dominada por requisitos académicos (UNESCO, 1986).

Realizada entdo segundo os objetivos dos educandos, mais difusa, menos
burocratica e menos hierdrquica, a educacdo ambiental ndo-formal deve ser o
resultado da plena participacdo de todos os envolvidos, de modo que o conhecimento
gerado leve em consideracdo a realidade local - em toda a sua perspectiva histérica - e
seja o fruto de uma construcdo coletiva, capaz de fortalecer o saber local e de
descortinar possibilidades inovadoras para uma (re)apropriacdao da natureza, fundada

nos sentidos produtivos da cultura e no potencial ecolégico da regido.

Os projetos/programas de educac¢do ambiental ndo-formal, desse modo, ndo
devem ser impostos “de fora pra dentro”; em outros termos, eles ndo devem ser
desenhados por alguns especialistas sem a direta participacdo da comunidade
envolvida e sem uma apurada reflexdo acerca da realidade social, cultural, econGmica

e ecoldgica do local no qual serdo desenvolvidos (UNESCO, 1986).

Devem, ainda, formar cidaddaos que se tornem “multiplicadores” do
conhecimento e consciéncia (socio-politico-ambientais) adquiridos, e que sejam
capazes de participar satisfatoriamente dos processos decisérios que afetam seus

modos de vida.

Consoante Leff (2001):

O ensino tradicional basico ndo falha tanto por ser disciplinar, mas por ndo
impulsionar e orientar as capacidades cognitivas, inquisitivas e criativas do
aluno, e por estar desvinculado dos problemas de seu contexto
sociocultural e ambiental. Nestes niveis, a pedagogia ambiental deve
fomentar um pensamento da complexidade que seja critico, participativo e
propositivo (p.161).

A educac¢do ndo-formal se fundamenta na solidariedade e atua sobre aspectos

subjetivos do grupo-alvo, desenvolvendo lacos de pertencimento e de ajuda na



construcdo da identidade coletiva de seus integrantes, podendo colaborar

decisivamente para o desenvolvimento da sua auto-estima (Gohn, 2006).

A educacdo ambiental ndo-formal, pode-se dizer, é a revitalizacdo do ensino
ndo-formal, com foco especial no estudo das relacdes homem x sociedade x ambiente,
objetivando, com isso, através de um variado leque de atividades e diferentes métodos
pedagdgicos — que variam conforme o contexto social, cultural, ecoldgico, etc locais
(UNESCO, 1986)-, fundados sobretudo na ativa participacdo do educando, a geracdo,
ou o fortalecimento, de uma consciéncia ecoldgica capaz de oferecer aos individuos
reais condicGes de atuar satisfatoriamente no meio, no sentido da resolucdo de seus
problemas ecolégicos e, mais ainda, na construcdo de uma sociedade sustentavel,
pautada por valores como autonomia, democracia participativa, equidade, justica

social, solidariedade e sustentabilidade.

A educacdo ambiental ndo-formal, de facto, deve ser construida visando a
solucdo dos problemas ambientais da comunidade envolvida, através do
desenvolvimento de atividades de ensino (ambiental) que oferecam aos individuos
reais condicGes de participar — direta ou indiretamente — na resolucdo de tais

problemas.

Dessa maneira, mais proxima da realidade do publico-alvo e objetivando o
incremento de sua qualidade de vida, a EA ndo-formal transforma-se numa importante
ferramenta de transformacgdo social, capaz de tragar os rumos para a construgdo de

sociedades sustentaveis.

Nesse sentido, previamente ao desenvolvimento de atividades e projetos de
educacdo ambiental ndo-formal, é preciso que seja realizado um diagndstico das
guestdes ambientais especificas da regido, assim como da situagdo socioeconémica do

grupo alvo, dos seus valores, cultura e necessidades.

Os projetos de educacdo ambiental ndo-formal, portanto, devem ser
elaborados consoante a realidade local, e mediante a direta participa¢dao de todos os

envolvidos.

Nesse prisma, Dias (2004) afirma:



Recomenda-se a elaboracdo do perfil ambiental da comunidade ou
instituicdo para a qual sera planejado, executado e avaliado um projeto ou
programa de EA. O perfil ambiental, sob uma abordagem da ecologia
humana, fornece subsidios importantes para um planejamento seguro,
mais proximo das caréncias reais. Além dos aspectos sociais, econdmicos,
culturais e outros, deve tracar o mapa politico local (quem é quem, quais as
liderancas comunitarias expressivas) e sua teia de interac¢oes, influéncias e
hierarquias. O perfil ambiental termina revelando as prioridades da
comunidade, e estas a determinacdo dos objetivos. Nomeiam-se as
estratégias e elabora-se o programa (formado por diversos projetos, se for
0 caso). Os métodos e as técnicas sdo nomeados em seguida, quando se
elegem também os recursos instrucionais que serdo necessarios para o
empreendimento das ag¢des previstas (p.115).

E durante todo esse processo, importante asseverar, a participacdao do publico-
alvo é fundamental; ndo como mero espectador, mas como agente ativo que, pelos
caminhos da pedadogia dialdgica (Freire, 1987), em comunhdo com o agente externo,
constrdi o conhecimento libertador, aquele capaz de operar a esperada transformacao

socioecoldgica.

Afinal, como disse Freire (1987):

Numa visdo libertadora, ndo mais ‘bancéria’ da educagdo, o seu conteudo
programatico ja ndo inolucra finalidades a serem impostas ao povo, mas,
pelo contrdrio, porque parte e nasce dele, em didlogo com os educadores,
reflete seus anseios e esperancgas. Dai a investigacdo da temdtica como
ponto de partida do processo educativo, como ponto de partida de sua
dialogicidade (p.119).

E arremata:

Se o compromisso verdadeiro com eles, implicando a transformacdo da
realidade em que se acham oprimidos, reclama uma teoria da acdo
transformadora, esta ndo pode deixar de reconhecer-lhes um papel
fundamental no processo de transformacao (Freire, 1987, p.142).

Assim, caminhando para as consideragdes derradeiras deste tdpico, apds um
estudo de caso acerca da educagcdo ambiental ndo-formal na Malasia, Hassan et all.
(2009, 2311) concluiram que ela é um componente vital da educacdo ambiental, que
envolve um publico de diferentes idades e segmentos sociais através de métodos

pedagdgicos inovadores, flexiveis, interessantes e participativos, realizados fora do



ambito escolar, ndo estando, por isso, atrelada a uma rigida e compartimentada

estrutura curricular.

Um processo de aprendizado ao longo da vida, a educa¢do ambiental néo-
formal, portanto, com sua énfase na resolucdo dos problemas praticos que afetam o
ambiente da comunidade envolvida e sua abordagem participativa e sistémica, que
considera a complexidade do meio ambiente e reclama a participacdo direta dos
individuos no seu desenvolvimento e realizacdo, é uma pratica educacional
transformadora, que contribui decisivamente para a geracdo de uma cidadania
ambiental, habil a promover mudancas sociais no sentido da construcdo de novos
projetos civilizatdrios, para a consagracao dos ideais e valores da sustentabilidade, tais
como equidade (intra e intergeracional), protecdo ambiental, democracia participativa

e justica social.

2.3. Uma proposta conceitual

A partir do que ja fora esbocado até entdo, tentaremos aqui oferecer uma
proposta conceitual da EA ndo-formal que consagre todos os seus pontos mais
marcantes e que seja habil a servir como ponto de arranque para as analises que

faremos do objecto de estudo desta pesquisa.

Realizando entdao um corte transversal entre os apontamentos feitos acerca da
educa¢do ambiental (emancipatdria) e da educagdo nao-formal (lato sensu), pode-se
dizer, de forma deveras condensada, que a EA nao-formal seria aquela realizada fora
do ambito escolar e que, por meio de uma pedagogia dialdgica, critica e libertadora
(Freire, 1987), visa a transformacdo socioecoldgica dos educandos/educadores
envolvidos, num processo dindamico, participativo e interativo de producdo do
conhecimento, que os liberta das agarras da opressdo dominadora e os incentiva a
buscar, através do exercicio continuo, responsdvel e consciente da cidadania, a
superag¢ao dos problemas que os afetam e a construcdo de um novo modelo de
sociedade, fincado em valores como justica social, equidade (intra e intergeracional),
gestdo participativa dos recursos naturais, diversidade cultural, autonomia,

sustentabilidade ecolégica e solidariedade.



A EA ndo-formal, portanto, é um projeto pedagdgico-politico comprometido
com a consagracao das utopias por um mundo mais justo, democratico, sustentavel e
que, exatamente por isso, parte para a superagao dos paradigmas que sustentam a
modernidade, propondo caminhos alternativos para o relacionamento dos homens
entre si, € com a natureza, caminhos esses que sejam a expressdo de uma nova etapa
civilizatéria, na qual os individuos possam alcancar a qualidade de vida através de
relagbes sociais e econdmicas justas, e modelos de desenvolvimento que respeitem os

limites ecoldgicos do planeta.

A EA ndo-formal busca a superacdo da problematica ecoldgica e,
essencialmente transformadora, abre as portas para a “libertacdo dos oprimidos”
(Freire, 1987), no sentido da reconstrucdo da sociedade moderna, a partir dos valores

e ideais emergentes trazidos pela ideia de sustentabilidade.

2.4. Conclusoes finais

Para encerrar este capitulo, retomaremos brevemente aqui as consideragdes
mais importantes que apresentamos nos tépicos anteriores, objetivando, com isso,
solidificar o nosso posicionamento acerca da EA ndo-formal e, muito provavelmente,

chegar a novas conclusGes acerca desta questdo.

Iniciando o nosso voo panoramico sobre a EA ndo-formal, relembramos que a
perspectiva de EA aqui adotada é aquela critica, transformadora, emancipatoria,
comprometida, pois, com a renovagao do conhecimento e com a transformagdo

socioecoldgica.

Trata-se, portanto, de uma EA que traz em seu amago uma elevada carga
politica e um destacado compromisso com a superac¢do das profundas desigualdades
gue marcam as relagbes socioeconOmicas sobretudo dos paises em vias de

desenvolvimento, como é o caso do Brasil.

Falamos entdo de uma EA direcionada a libertagdo dos oprimidos (Freire, 1987),
gue adota uma postura critica face a problematica ecoldgica e que reconhece, por isso,

o seu intrinseco perfil politico. Uma EA que defende a participacdo e o exercicio da



cidadania como requisitos inafastaveis a construcdo de uma sociedade efetivamente

democratica, plural, sustentdvel e solidaria.

Uma EA que, em sua dimensdao ndo-formal, orienta-se a emancipagdo dos
individuos, a resolucdo dos problemas que afetam os seus modos de vida e a
construcdo de vias alternativas de desenvolvimento, que respeitem os seus lacos
culturais com o meio e os limites ecoldgicos impostos pela natureza, e que promovam
a qualidade de vida para todos aqueles que compdem o tecido social, considerando,

inclusive, o interesse das geragdes vindouras (principio da equidade intergeracional).

A EA ndo-formal, nesse sentido, realizada por meio de uma pedadogia critica e
dialdgica (Freire, 1987), direciona-se para construcdo de relagdes sociais fundadas em
principios como justica e igualdade social, preparando o individuo para um exercicio
permanente, responsavel e consciente da cidadania, conditio sine qua non para o
alcance de um patamar civilizatério assentado em valores como sustentabilidade
ecoldgica, equidade no acesso e usufruto dos bens naturais, democracia participativa e

diversidade cultural.

A EA ndo-formal, desenvolvendo lagcos de pertencimento, colabora para a
construcdo de uma identidade coletiva forte e coesa, o ponto de partida para a

transformacao socioecoldgica que ela objetiva.

Destarte, a EA ndo-formal mostra-se como um instrumento fundamental a
superagao da crise ambiental da modernidade, na medida em que renova a
interpretacdo do mundo e da vida, a partir de principios como o da complexidade
(Morin, 2005), e, a partir disso, arranca para a transformacdo da sociedade moderna,
por meio do exercicio permanente de uma cidadania engajada na geracao de formas
alternativas e sustentaveis de apropriacdo (social, econémica etc) da natureza,
preocupadas ndo tdo-somente com o crescimento econémico, mas, especialmente,
com a preservacao dos pressupostos ecoldgicos que possibilitam a expressao da vida
(com qualidade) em todas as suas formas e, também, com a construcdo de rela¢des
sociais justas e igualitdrias, orientadas ao alcance da qualidade de vida até mesmo para

0s que estdo por vir (principios da equidade e solidariedade intergeracional).



Este, portanto, o desafio magno da educacdo ambiental (emancipatdria) nao-

formal.

CAPITULO 3 — A PEDAGOGIA FREIREANA E O EMPODERAMENTO (EMPOWERMENT):
A LIBERTAGAO DOS OPRIMIDOS

A ideia de empoderamento (empowerment) é complexa e traz em seu amago
uma ampla gama de significacbes. Por isso, conforme alerta Gohn (2004), ela ndo
possui um carater universal, tendo, na verdade, recebido uma variedade de definicGes
ao longo dos anos, que se relacionam, em grande medida, com os fatores socio-

economico-culturais do contexto no qual ela é discutida.

Além disso, hd que se considerar a apropriacdo do termo, e a sua consequente
despolitizagcdo, por agéncias de cooperacdo e organizacoes financeiras multilaterais
gue, ao enfatizarem a sua dimensdo instrumental e metodolédgica, promovem um
esvaziamento de seu conteddo emancipatorio, com o fim de inviabilizar
transformacgdes radicais no status quo.34 O empoderamento, entao, nos marcos da
modernidade, passa a ser um termo em disputa no campo ideoldgico de

desenvolvimento (Romano, Antunes, 2002).

No ambito da nossa pesquisa, tomamos como referencial tedrico acerca dessa
tematica a pedagogia de Freire (1987), que traz ricas e importantes contribui¢cdes para
a emancipac¢do social dos “oprimidos” (para utilizar o termo do autor) em cendrios
marcados por profundas desigualdades socioecon6micas, como é o caso brasileiro, e,
especificamente, também da realidade na qual estd inserido o objecto de estudo da

presente pesquisa.

Ainda, a perspectiva freireana ganha destacada relevancia no contexto de
“crise da democracia” na América Latina (Baquero, Baquero, 2007), resultado da
ineficacia dos Estados na melhoria da qualidade de vida dos grupos tradicionalmente

excluidos e na reducdo dos elevados indices de pobreza e exclusdo social.

* Trata-se, como bem adverte Romano (2002), de uma situacdo tipica de transformismo

(gattopardismo): apropriar-se e desvirtuar o novo para garantir a continuidade das praticas dominantes,
ou para controlar, dentro de marcos estabelecidos, o pontencial de mudancas a ser atingido. Segundo o
mencionado autor, seria o mudar “tudo” para ndo mudar nada.



Essa situacdo, segundo os supramencionados autores, tem levado os individuos
a um estado de desinteresse politico, desdnimo, insatisfacdo e pessimismo em relacao
as suas democracias, o que os afasta ainda mais da esfera politica, comprometendo,
assim, “[...] o bom funcionamento do sistema democratico, na medida em que
possibilita a monopolizacdo do poder pelos grupos de pressdao economicamente mais

fortes, além de permitir a economizagao da politica” (Baquero, Baquero, 2007, p.127).

Torna-se, assim, preemente a discussdao sobre processos e mecanismos capazes
de reverter esse quadro de injustica socioecondbmica e opressGo (nas palavras de
Freire, 1987), criando condi¢Oes para a transformacdo das rela¢Ges sociais de poder e

para a superacao das inequidades que marcam a realidade latino-americana.

E é nessa conjuntura sdcio-econOmico-politica que se situa a nocdao de

empoderamento aqui apresentada.

Segundo Freire (1987), o empoderamento (empowerment) é um processo de
acdo coletiva que se da pela interacdo entre individuos num contexto de desequilibrio
nas relacbes de poder, indicando entdo um processo politico das classes dominadas,
qgue buscam a libertacdo das amarras de dominagdo e opressao que as prendem numa

situacdo de exclusdo econdmica, social, cultural e politica.

O que se busca com o empoderamento, adverte Romano (2002), é:

[...] quebrar, eliminar as relagdes de dominagdao que sustentam a pobreza e a
tirania, ambas fontes de privacdo das liberdades substantivas. Com o
empoderamento se procura combater a ordem naturalizada ou institucionalizada
dessa dominacdo (seja ela pessoal, grupal, nacional, internacional; seja ela
econdmica, politica, cultural ou social) para construir relacdes e ordens mais justas
e equitativas. O empoderamento implica em tomar partido (ou relembrando a
antiga palavra de ordem: compromisso) pelos pobres e oprimidos e em estar
preparado para lidar quase todo o tempo com conflitos (p.12).

Nesse sentido, empoderamento nos remete a um processo social e politico de
transformacdao da sociedade, por meio do qual se busca o desenvolvimento das
capacidades das pessoas pobres e excluidas, e de suas organiza¢des, para transformar
as relacdes de poder que limitam o seu acesso, e as suas relacdes em geral, com o

Estado, o mercado e a sociedade civil como um todo (Romano, 2002).



Espera-se, com isso, a expansao das liberdades substantivas e instrumentais das
pessoas (Sen, 2001), num movimento de transformacdo das relacbes de poder em
voga, de superacdo da pobreza e de construcdo de uma nova realidade social - mais

justa, mais democratica, menos opressora.

De facto, o processo de empoderamento deve ter em seu centro as pessoas e
grupos desempoderados, suas visdes, aspiracdes, necessidades e prioridades,
envolvendo tanto uma dimensdo individual quanto coletiva (lorio, 2002), para que,
assim, abram-se caminhos para uma mudanca nas relacdes de poder em favor das
pessoas vivendo na pobreza, requisito inafastavel a construcdo de sociedades ditas

sustentaveis®.

A pedagogia freireana - critica, dialdgica, problematizante e libertadora -,
fundamento da EA emancipatéria, objetiva a liberta¢do dos oprimidos da situacdo de
opressdo/dominacdo/manipulagdo em que se encontram, situacdo essa habilmente
arquitetada e mantida pelos opressores e que impede aqueles, os oprimidos, de se

humanizarem, de serem mais (Freire, 1987).

E esta pedagogia surge para superar a concepc¢ao “bancdria” da educacdo

(Freire, 1987), na qual:

“a) O educador é o que educa; os educandos, os que sdo educados;

b) O educador é o que sabe; os educandos, os que ndo sabem;

c) O educador é o que pensa; os educandos, os pensados;

d) O educador é o que diz a palavra; os educandos, os que a escutam docilmente;

e) O educador é o que disciplina; os educandos, os disciplinados;

f) O educador é o que opta e prescreve a sua opg¢ao; os educandos, os que seguem a
prescrigao;

g) O educador é o que atua; os educandos, os que tém a ilusdo de que atuam, na atuacdo do
educador;

h) O educador escolhe o contelddo programatico; os educandos, jamais ouvidos nesta escolha,
se acomodam a ele;

i) O educador identifica a autoridade do saber com sua autoridade funcional, que opse
antagonicamente a liberdade dos educandos; estes devem adaptar-se as determinacgées
daquele;

j) O educador, finalmente, é o sujeito do processo; os educandos, meros objetos” (Freire,
1987, p.67-68).

*0 principio 5 da Declaragdo do Rio-92 diz que a superagdo da pobreza é uma condicdo indispensavel
ao desenvolvimento sustentavel.



Esta perspectiva, segundo (Freire, 1987), anula o poder criador dos educandos
(ou o minimiza), estimula a sua ingenuidade e ndo sua criticidade, e sugere uma

dicotomia inexistente entre homens-mundo.

De acordo com o autor, ela “apassiva” os homens, acomodando-os a realidade
existente e fazendo-os acreditar ser ela imutavel, e tem como um de seus objetivos

fundamentais dificultar — ou até mesmo inviabilizar — o pensar auténtico (Freire, 1987).

Nas palavras do referido autor:

A educagdo como pratica da domina¢do, que vem sendo objeto desta
critica, mantendo a ingenuidade dos educandos, o que pretende, em seu
marco ideolégico (nem sempre percebido por muitos do que a realizam), é
indoutrina-los no sentido de sua acomoda¢do ao mundo da opressdo
(Freire, 1987, p.76).

Por isso a importancia de um pedagogia critica, dialdgica, que rompa com os
esquemas verticais caracteristicos da “educacdo bancaria” (Freire, 1987) e que se
realize como uma pratica de liberdade, superando a contradicdo educador-educando e

abrindo vias, pelo didlogo, para a transformacao social.

Consoante Freire (1987):

[...] enquanto a pratica bancdria [...] implica uma espécie de anestesia,
inibindo o poder criador dos educandos, a educagao problematizadora, de
carater autenticamente reflexivo, implica um constante ato de
desvelamento da realidade. A primeira pretende manter a imersdo; a
segunda, pelo contrario, busca a emersdo das consciéncias, de que resulte
sua insergdo critica na realidade (p.80).

A “concepcdo bancdria” é, portanto, imobilista, ‘fixista’, fatalista, desconhece o
homem enquanto sujeito histérico e objetiva a manutencdo da situagdo de opressao,
a0 passo que a pratica problematizadora, pelo contrario, parte justamente do carater
histérico e da historicidade dos homens, reconhecendo-os como seres que estdo
sendo, que estdo inacabados, inconclusos, em e com uma realidade que, sendo

igualmente histérica, estd também inacabada (Freire, 1987).



Nesse sentido, a prdatica problematizadora propde aos homens sua situacao
como um problema, incentivando-os ao desvelamento do mundo e a sua posterior

transformacdo, por meio de lacos de co-laboragdo, unido e organizagéo (Freire, 1987).

E nessa perspectiva, o papel do interventor comunitario reveste-se de extrema
importancia, uma vez que ele deve construir, com o publico-alvo, o conhecimento e os
lacos de solidariedade e confianca que possam gerar um capital social apto a promover a
transformacdo socioecondmica e a superacdo da situacdo de dominacao (Freire, 1987) na

qgual se encontram (Amancio, 2004).

Segundo Amancio (2004), a pedagogia de Freire (1987) traz em seu amago uma
reflexdo sobre uma nova postura dos agentes — interventores — e também sobre uma
nova praxis, uma vez que, aqui, o processo de aprendizado funda-se na dialogicidade,

e ndo na ‘concepgdo bancaria’ da educacdo (Freire, 1987).

Nessa perspectiva, o agente interventor deve reconhecer nos sujeitos
populares agentes de mudanca, e ndo meros objetos passivos de sua intervencao,

afinal, como observou Freire (1987):

A acdo politica junto aos oprimidos tem de ser, no fundo, ‘acdo cultural’
para a liberdade, por isto mesmo, acdo com eles. A sua dependéncia
emocional, fruto da situacdo concreta de domina¢cdo em que se acham e
gue gera também a sua visdo inauténtica do mundo, ndo pode ser
aproveitada a ndo ser pelo opressor. Este é que se serve desta dependéncia
para criar mais dependéncia. A acdo libertadora, pelo contrario,
reconhecendo esta dependéncia dos oprimidos como ponto vulneravel,
deve tentar, através da reflexdo e da acdo, transforma-la em
independéncia. Esta, porém, ndo é doa¢do que uma lideranga, por mais
bem-intencionada que seja, lhes faca. Ndao podemos esquecer que a
libertacdo dos oprimidos é libertacdo de homens e ndo de ‘coisas’. Por isto,
se ndo é autolibertacdo — ninguém se liberta sozinho -, também ndo é
libertacdo de uns feita por outros (p.60).

Assim, o agente interventor deve possuir alguns importantes saberes, sem os

guais a pedagogia humanizadora e libertdria nao se realiza.

Tais saberes sao apresentados por Freire (1996), que, dentre inUmero outros,
elenca a criticidade, a corporeificagdo das palavras pelo exemplo, a aceitagdo do novo

e a rejeicdo a qualquer forma de discrimina¢do, a reflexdo critica sobre a prdtica, o



reconhecimento e a assunc¢do da identidade cultural, o respeito ao conhecimento e a
autonomia do educando, a curiosidade, a alegria, a convic¢do de que a mudanga é
possivel, a compreensdo de que a educagdo é uma forma de interven¢éo no mundo, o
reconhecimento de que a prdtica educativa deve ser dialdgica, a generosidade, a

humildade, etc.

Ao lado de outros, Freire (1996) apresenta estes saberes como fundamentais a
pratica educativa emancipatéria, aquela verdadeiramente comprometida com a
libertacdo dos oprimidos (Freire, 1987) e com a construcdo de relagdes
socioeconOmicas justas e sustentdveis, que sejam fundadas em valores como

sustentabilidade ecolégica, diversidade cultural, autonomia e justica social.

Feitas essas consideragOes, passamos agora a concatenacdo da pedagogia
freireana com a ideia de capital social, uma vez que, consoante Amancio (2004),
aquela é fudamental a geracdo de um capital social capaz de promover uma
transformacdo socioecoldgica que supere as inequidades vigentes e os quadros de
dominacdo, e que abra as vias para a construcdo de uma sociedade ecologicamente

sustentavel e socio-economicamente justa.

3.1. A pedagogia freireana e a construc¢ao do capital social

Cuidaremos aqui de tragar um sucinto paralelo entre a pedagogia libertdria de

Freire (1987) e a ideia de capital social.

Importante afirmar ja de arranque, ndao mergulharemos a fundo na discussao
acerca do capital social, uma vez que tal empreitada ndo é o objetivo deste estudo, e
caso decidissemos encara-la, ela fatalmente alongaria sobremaneira a nossa pesquisa,

além de retirar de foco o tema que a direciona.

Por isso, limitar-nos-emos a oferecer uma visdao panoramica deste assunto, tdo-
somente com o fim de relaciond-lo com a pedagogia freireana (Freire, 1987) e, desse
modo, apresentar as suas interfaces no que tange ao empoderamento de uma

determinada comunidade e ao fortalecimento da cidadania.



Ademais, capital social ndo é um conceito unanime, assumindo diversas facetas

conforme a perspectiva tedrica adotada.

Nos limites deste estudo, portanto, a ideia de capital social adotada é aquela
gue engloba valores como ajuda mdutua, colaboragdo e confianca, numa rede de
relacdes que oferece aos seus membros uma maior possibilidade de empoderamento
e, nessa linha, de superagéo dos quadros de dominagdo e opressdo (Freire, 1987) no

qgual se encontram.

Nesse sentido, capital social refere-se a conexdo entre os individuos, redes

sociais e as normas de reciprocidade e lealdade que nascem deles (Putnam, 2000).

Para Amancio (2004), o capital social deve ser visto como um ativo que oferece
as comunidades a possibilidade de consolidar suas metas através de suas préprias
potencialidades e capacidades, discutidas e exercidas por lacos de solidariedade e de
confianca mutua, expandindo, assim, o seu poder de participacdo e de exigéncia da

prestacdo de contas pelo Estado.

Segundo Baquero e Baquero (2007), as raizes do conceito de capital social
estdo no trabalho de Coleman, para quem o capital social € gerado como um corolario
do envolvimento dos individuos em atividades que exigem sociabilidade. Consoante os
referidos autores, “Coleman usou o conceito para mostrar de que forma os lacos
sociais e as normas compartilhadas podiam enaltecer a eficiéncia econdmica e ajudar
as pessoas a se tornarem mais educadas, encontrarem empregos e acumularem

capital” (Baquero; Baquero, 2007, p.137).

Putnam (2000), por seu turno, sugere que a qualidade da governanca é
determinada pelo nivel de capital social dentro de uma regido. Segundo este autor,
criar capital social supGe criar mecanismos de cooperacgao, reciprocidade e confianga
mutua que estimulem a capacidade das pessoas de expandirem suas liberdades. Desse
modo, capital social diz respeito a caracteristicas da organizacdo social, como
confianca, normas e sistemas, que contribuam para aumentar a eficiéncia da

sociedade, facilitando a¢Ges coordenadas (Putnam, 2000).

Para Amancio (2004), a confian¢a é o elemento chave para a consolidagdo do

capital social, e leva a cooperacfo, que, por seu turno, é imprescindivel ao



estabelecimento e manutencdo dos ‘lacos horizontais’ que devem fundamentar o

capital social.

Consoante esta autora, que segue o entendimento de Putnam (2000) acerca
desta matéria, o capital social tem o poder de criar oportunidades, capacidades e
potencialidades para os diversos atores sociais se engajarem com outros membros da
sociedade civil, com o Estado e com o mercado, e, nesse sentido, torna-se uma peca-
chave essencial ao desenvolvimento local e a superacao das relacdes de dominagdo e

opress@o que esmagam a maioria da populagado.

Ja para Bourdieu (1998):

[...] capital social é o conjunto de recursos atuais ou potenciais que estdo
ligados a posse de uma rede durdavel de relagbes mais ou menos
institucionalizadas de interconhecimento e de inter-reconhecimento, ou,
em outros termos, a vinculagdo a um grupo, como conjunto de agentes que
ndao somente sdo dotados de propriedades comuns (passiveis de serem
percebidos pelo observador, pelos outros ou por eles mesmos), mas
também s&o unidos por ligagdes permanentes e Uteis (p.67).

Assim, considerando que, no ambito deste estudo, o empoderamento é um ato
social (Freire, 1987), e que, portanto, requer, um processo de ac¢do coletiva que se da
na interagdo entre os individuos, num cenario de desequilibrio nas relagdes de poder
da sociedade, pode-se afirmar que capital social e empoderamento sdao ideias

intimamentes ligadas entre si.

Isso porque o empoderamento, na perspectiva freireana (Freire, 1987), emerge
de um processo de ag¢do social no qual os individuos tomam posse de suas préprias
vidas pela interacdo com outros individuos, num sistema de dialogicidade que gera um
pensamento critico e contestador, e que favorece a construgdo de uma capacidade,
pessoal e social, de transformacdo das (injustas e opressoras) relagdes sociais de

poder.

Assim, pode-se dizer que o empoderamento estimula a formac¢do do capital
social, uma vez que a libertagcdo dos oprimidos (Freire, 1987) é um processo coletivo e
gue requer, por isso, confianca interpessoal, sentimento de solidariedade e

pertencimento, colaborag¢do genuina entre os membros da coletividade, etc.



Também, é possivel asseverar que, uma vez gerado, o capital social fomenta
um continuo e permanente processo de empoderamento, através do qual um
crescente nimero de membros da coletividade adere ao irresistivel movimento de
superagdo das relacdes de opressdo (Freire, 1987) e, por conseguinte, de reconstrucao

da sociedade na qual encontram-se inseridos.

Empoderamento e capital social, portanto, formam um circulo virtuoso em que
um promove o outro, abrindo entdo esperancosos caminhos para a geracdo de uma
cidadania ativa, consciente e participativa, capaz de promover mudancas
socioeconOmicas significativas, que acarretem na destruicdo das relacdes de opressdo,
dominagdo e injustica, e, consequentemente, na edificacdo de um novo modelo de
sociedade, baseado em valores como democracia participativa, solidariedade,

equidade, justica social e sustentabilidade ecoldgica.

3.2. Educacao ambiental (emancipatdria) ndo-formal, empoderamento e
cidadania

Neste tdpico, cuidaremos de articular as ideias de educacdo ambiental
emancipatéria ndo-formal, empoderamento e cidadania, tanto entre si, quanto com
assuntos correlatos, como desigualdade social, inequidades econémicas, pobreza e

sustentabilidade.

Tentaremos aqui pintar um mosaico de ideias capaz de retratar, o mais
fielmente possivel, o complexo quadro no qual se insere a EA emancipatdria, bem

como os reflexos que ela langa sobre o mesmo.

Arrancando com nossas consideragdes, sustentamos, de pronto, que educagao
ambiental emancipatéria ndo-formal, empoderamento e cidadania, nos termos em
gue 0s apresentamos na nossa pesquisa até entdo, possuem uma relagdo umbilical

entre si.

Num contexto histdrico marcado pela consolidacao do neoliberalismo em nivel
mundial, pelo deslocamento do poder do Estado e da Sociedade Civil para a 6rbita do
Mercado, pela redugdao dos espacos democraticos e de participacdao social, e pelo

aprofundamento das desigualdades e caréncias sociais (Lima, 1999), a educacdo



ambiental emancipatéria, fundamentada sobretudo pela pedagogia libertdria de Freire
(1987), surge como um importante projeto pedagdégico-politico de transformacao
social, incumbido de, ao lado de outros instrumentos (econémicos, politicos etc.),
possibilitar a superacdo das inequidades que caracterizam a modernidade, bem como
do quadro de opressdo/dominacdo/manipulagdo no qual se encontra a grande maioria

da populacdo brasileira — os oprimidos.

Nesse sentido, a partir do empoderamento dos oprimidos, para utilizar a ja
classica adjetivacdo cunhada por Freire (1987), o que se dad por meio de praticas
pedagdgicas dialdgicas e criticas, a educacdo ambiental emancipatodria, especialmente
em seu prisma ndo-formal, abre caminhos para a forja de uma (eco)cidadania ativa e
participativa, conditio sine qua non para a construcdo de uma sociedade pautada pelos

principios e valores da sustentabilidade.

Segundo Loureiro (2011), é justamente no desenvolvimento de uma cultura
democratica e na ampliacdo da consciéncia cidada e da cidadania ativa - que se materializa
por meio da participacao social -, que estdo alguns dos desafios centrais de uma educacgao

ambiental emancipatdria. Nas palavras do autor:

Para a educagdo emancipatdria, a participacdo é o solo que a sustenta,
enraiza, alimenta e reproduz. Por isso a auséncia de participacdo na
educacdo reforca o seu carater autoritdrio, assim como anula as
possibilidades de crescimento, autonomia e emancipa¢dao do educando
(Loureiro, 2011, p.143).

A educagdo ambiental emancipatéria é um processo articulado e
compromissado com a sustentabilidade e com a participagcdo, apoiado numa ldgica
que privilegia o didlogo e a interdisciplinaridade, e que objetiva promover uma maior
participacao dos cidadaos na sociedade, questionando comportamentos, atitudes e

valores, e propondo novos caminhos (Jacobi, 2005).

Nas palavras de Leff (2001), em artigo no qual debruca-se sobre a pedagogia do

ambiente:

A educacdo ambiental fomenta novas atitudes nos sujeitos sociais e novos
critérios de tomada de decisGes dos governos, guiados pelos principios de
sustentabilidade ecoldgica e diversidade cultural, internalizando-os na
racionalidade econdémica e no planejamento do desenvolvimento. Isto



implica educar para formar um pensamento critico, criativo e prospectivo,
capaz de analisar as complexas rela¢des entre processos naturais e sociais,
para atuar no ambiente com uma perspectiva global, mas diferenciada
pelas diversas condi¢Ges naturais e culturais que o definem (p.256).

Neste mesmo artigo, Leff (2001) promove um importante didlogo com a
pedagogia de Freire (1987), propondo uma educagcdGo ambiental popular que bebe das
fontes da educacdo popular critica e da pedagogia da libertacdo para estabelecer

novas vias para a construgdo, transmissdo e apropriagédo do saber.

Tal qual proposto por Freire (1987), Leff (2001) sustenta que o ambiente, em
seu contexto fisico, bioldgico, cultural e social, deve servir como fonte de
aprendizagem, como uma forma de concretizar as teorias na pratica a partir das
especificidades do meio, por meio de uma pedagogia da complexidade que ensine a
realidade socioambiental como um processo de construcdo social, a partir da
integracdo de processos inter-relacionados e interdependentes, e ndo como fatos

isolados, predeterminados e fixados pela histéria (Leff, 2001, p.259).

Nesse sentido, como também sustenta Freire (1987), “o mundo ndo é, o
mundo esta sendo” (p.76), o que significa dizer que a realidade (desigual e opressora)
vivida pelos oprimidos ndo é algo dado, pronto, acabado e imutdvel; ao contrario, ela é
fruto de um conjunto de fatores que pode sim ser superado, de modo que os homens
devem, ndo se adaptar a ela, e sim transformd-la, para, assim, tornarem-se sujeitos da
Historia capazes de operar a construgao de um novo modelo de sociedade, mais justo,

democratico e sustentavel.

E nesse contexto, em que os sistemas sociais atuam na promogdo da
mudanca ambiental, a educagdo assume posicdo de destaque para
construir os fundamentos da sociedade sustentavel, apresentando uma
dupla funcdo a essa transicdo societaria: propiciar os processos de
mudancas culturais em direcdo a instauragdo de uma ética ecoldgica e de
mudancas sociais em direcdo ao empoderamento dos individuos, grupos e
sociedades que se encontram em condicGes de vulnerabilidade em face dos
desafios da contemporaneidade (BRASIL, 2005, p.18).

Assim, num momento histérico marcado pela crise da democracia (Baquero;

Baquero, 2007), EA emancipatéria (ndo-formal), empoderamento e cidadania sdo



ideais que se entrelacam para, em contextos marcados pela pobreza e pela
desigualdade social, criar um quadro de esperanca e renovacao que abre caminhos
para a superacdo da prolematica sociecolédgica que caracteriza a modernidade, por
meio do exercicio de uma cidadania ativa e comprometida com a preservacdo das
condicbes ecolégicas de habitalidade do planeta e com a forja de modelos de

desenvolvimento ecologicamente sustentdveis e socialmente justos.

Conforme Domiciano (2012), a educacdao ambiental deve tratar de aspectos
ligados a cidadania, além de perseguir os principios da igualdade, solidariedade,
reciprocidade e cooperacao, principios estes indicadores da presenca de capital social

numa determinada comunidade.

E a presenca de capital social numa comunidade confere a seus membros o
poder de participar, juntamente com suas estruturas organizacionais, nos processos

sociais, o que revela entdo o seu empoderamento (Domiciano, 2012, p.308).

Segundo este autor, os grupos e comunidades que possuem capital social, em
suas varias manifestacdes, “[...] podem cumprir com mais desempenho as condigOes
de empoderamento, transformando setores sociais excluidos em atores, permitindo
uma participacao efetiva, influindo nas estratégias adotadas pela sociedade” (Durston,

2003, apud Domiciano, 2012, p.308).

Ancorando-se em Saito (2002), Domiciano (2012) sustenta que a educagao
ambiental deve ter um compromisso auténtico, verdadeiro, com a ag¢do
transformadora intencional (Saito, 2002), aquela de facto compromissada com a busca

de uma sociedade mais justa, livre das relagdes de dominagao.

Isso, segundo Saito (apud Domiciano, 2012), externa a condi¢do
transformadora, emancipatdria, da educa¢do ambiental, que abre vias para o
empoderamento da comunidade, para o fortalecimento de suas dimensdes sociais,

culturais e politicas.

A educa¢dao ambiental, portanto, problematizando as questdes cotidianas —
conforme a metodologia dialégica-problematizante de Freire (1987) -, deve tracar
caminhos para uma reconstrugéo da sociedade a partir da efetiva participagéo dos

cidaddos, mediante lagos de confianca e solidariedade (Domiciano, 2012).



Educacdo ambiental e capital social, portanto, para Domiciano (2012), uma vez
conjugandos, descortinam esperangosas perspectivas para o empoderamento das
pessoas frente aos seus problemas, sejam eles impostos pela acdo — ou omissdo — dos

governos, ou pelos lacos de dominacdo forjados pelas classes dominantes.

E empoderamento, aqui, nao vem de um esforgo individual, mas, como

I”

observou Freire (1987), de uma acao coletiva — “ato social” -, por meio da qual as
pessoas problematizam as suas relacdes com o mundo, mergulhando entdo num
processo de reflexdo e acdo do seu fazer cotidiano que lhes proporciona o

desvelamento do mundo e das rela¢ées de poder que influem no seu cotidiano.

Assim, aqueles outrora excluidos e impedidos de serem mais (Freire, 1987), a
partir de um conhecimento construido coletivamente, que por sua vez lanca luzes para
a formacdo de um capital social forte e coeso, podem, empoderados durante este
processo, se emancipar, se libertar das amarras da dominacdo e se transformarem em

seres ativos, em cidaddos participantes, em sujeitos da histéria (Freire, 1987).

Sintetizando, consoante leciona Domiciano (2012), “[...] a acdo participativa
peculiar do capital social tende a favorecer a educacao ambiental e, esta, que deve se
estabelecer por si em um espaco coletivo, permite o desenvolvimento do capital social,
num verdadeiro ciclo virtuoso, que pode alavancar o empoderamento de uma

comunidade” (p.316).

3.3. Consideragoes finais

Neste capitulo, cuidamos de, num primeiro momento, apresentar a ideia de
empoderamento sob a perspectiva da pedagogia Freireana, para, feito isso, passarmos
a articulagdo desta ideia com a no¢do de capital social e, posteriormente, com alguns

conceitos-chave como educagdo, democracia, pobreza e cidadania.

De acordo com Freire (1987), a pedagogia do oprimido tem dois momentos
distintos. O primeiro, em que os oprimidos desvelam o mundo da opresséo e vao se
comprometendo, na praxis, com a sua transformacdo; e o segundo, em que,
transformada a realidade opressora, esta deixa de ser uma pedagogia dos oprimidos e

passa a ser a pedagogia dos homens em processo permanente de libertagdo.



Para o autor, até o momento em que os oprimidos ndo tomem consciéncia de
seu estado de opressdo, eles “aceitam”, fatalistamente, como se aquela fosse uma
realidade imutavel, um destino histérico inalterdvel, o estado de opressdao no qual se

encontram (Freire, 1987).

Assim, somente quando os oprimidos descobrem, nitidamente, o opressor e a
opressdo, e se engajam numa luta organizada por sua libertacGo, é que comecam a
crer em si mesmos, superando, assim, a sua “convivéncia” passiva com o regime
opressor, e abrindo vias, entdo, pela a¢do dialdgica, para a reconstrucdo de sua

realidade (Freire, 1987).

Dai a importancia da educacdao ambiental (emancipatdria) ndo-formal, que
opera justamente este desvelamento do mundo ao problematizar a realidade na qual
se encontram, questionando os fundamentos e valores da sociedade moderna, e
incentivando e promovendo um engajamento e uma participagdo consciente e
permanente dos cidaddos na superacdo dos cenarios de injustica e exclusdo no qual se
encontram, e, entdo, na recriacdo do mundo a partir dos principios e valores da
sustentabilidade, da justica social, da solidariedade, da diversidade cultural e da

democracia participativa.

A educacdo ambiental (emancipatéria) ndo-formal desperta os individuos para
as incoeréncias e inequidades do modelo de desenvolvimento em voga, proporciona-
lhes uma visdo critica e holistica da realidade, e lhes confere um papel de
protagonismo na construgdao de uma sociedade justa e ecologicamente sustentavel.
Deixam, entdo, de ser coisas, e transformam-se em sujeitos histéricos (Freire, 1987)

capazes de mudar o curso da Histéria.

Para que isso seja possivel, contudo, é essencial que os oprimidos tenham um
papel fundamental no processo de transformacdo, ou seja, educador e educando,
unidos por lagos auténticos de solidariedade e coopera¢éo, devem construir juntos o

conhecimento.

Em outras palavras, numa visdo libertadora da educacdo, o conteudo
programatico ndao é imposto ao povo, mas, ao contrario, porque nasce e parte dele, em

didlogo com os educadores, reflete seus anseios e esperancas (Freire, 1987). Nas



palavras de Freire, “[...] a educacdo auténtica [...] ndo se faz de A para B ou de A sobre
B, mas de A com B, mediatizados pelo mundo. Mundo que impressiona e desafia a uns

e a outros, originando visdes ou pontos de vista sobre ele” (p.96-97).

Por isso, o educador comprometido com a educacao ambiental (emancipatdria)
ndo-formal deve fazer do cenario educativo um espaco de democratica construcao do
conhecimento, no qual, por meio do didlogo, ele e os educandos desvelem juntos o
mundo e o problematizem, abrindo, assim, as vias para o empoderamento, para a

libertagdo dos oprimidos.

Assim, abrem-se caminhos para o exercicio verdadeiro da cidadania; nao
daquela meramente formal, circunscrita ao momento do voto, mas sim daquela que é
a representacdo da participa¢do - permanente, direta, responsavel e consciente — dos
individuos na gestdo de seus modos de vida, num cendrio socioambiental que seja

marcado pela equidade e pela sustentabilidade.

Trata-se, portanto, de uma noc¢dao de cidadania que requer um individuo
sabedor da complexidade da questdo ambiental e da interdependéncia de suas
dimensdes, e engajado na superagdo de seus problemas e na construcdo de um novo

modelo de sociedade, mais justo, solidario e sustentavel.

Dai, mais uma vez, a importancia da EA Emancipatoéria, sobretudo em sua
faceta nao-formal, uma vez que, consoante Castro e Baeta (2011), o desenvolvimento
da autonomia intelectual é essencial ao exercicio da (eco)cidadania, pressuposto

basico da educa¢do ambiental.

Para estes autores, é fundamental que os individuos alcancem niveis de
autonomia intelectual que lhes permitam compreender as relagbes de
interdependéncia entre as diferentes instancia sociais e econdmicas, as politicas
publicas e as consequéncias dessas inter-relacdes na qualidade de vida” (Castro; Baeta,

2011).

Segundo eles, esta autonomia intelectual é a base para uma participacao

critica, consciente e autonoma do ator social. No mesmo sentido, Leite (2007), ao



tratar do principio da informacdo®, refere que “[...] a participacdo sem informaco

adequada ndo é credivel nem eficaz, mas mero ritual” (p.166).

Corroborando este posicionamento, Barros (2007) sustenta que “[...] a
informacdo é o fundamento para uma decisdo livre e aquele que dispde de mais
recursos informacionais tem melhores condigOes de fazer uma avaliagdo melhor sobre

determinado risco ambiental” (p.168).

Educacdo ambiental e participacdo, desse modo, encontram-se umbilicalmente

atreladas, num circulo virtuoso de conhecimento, informagdo e participa¢do.

E a participagdo dos individuos na gestdao do ambiente, no cenario brasileiro,
mais do que recomendavel, é um desejo, uma imposicdo da Constituicio Federal
brasileira em voga, que consagrou em seu artigo 225 um auténtico e indissociavel
pacto entre Estado e sociedade civil na defesa do meio ambiente ecologicamente

equilibrado.

Segundo este artigo:

Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de
uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao
Poder Publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as
presentes e futuras geragoes.

Vé-se, portanto, que além de criar um direito fundamental ao meio ambiente

ecologicamente equilibrado, a CF/88 estabeleceu como um dever, tanto do Poder

*0 principio da informagdo, cada vez mais solidificado no cenario juridico internacional, imp&e aos
Estados o dever de disponibilizar aos individuos, de maneira clara e compreensivel, as informagdes
relativas ao meio ambiente. A Declaragdo do Rio-92, em uma das frases do principio 10, afirma que “[...]
no nivel nacional, cada individuo deve ter acesso adequado a informacgdes relativas ao meio ambiente
de que disponham as autoridades publicas, inclusive informacGessobre materiais e atividades perigosas
em suas comunidades”. A lei 6938/81, que dispde sobre a Politica Nacional do Meio Ambiente no Brasil,
em seu artigo 49, V, estabelece que esta politica visara, dentre outros, a divulgacdo de dados e
informacGes ambientais e a formacdo de uma consciéncia publica sobre a necessidade de preservacado
da qualidade ambiental e do equilibrio ecoldgico. Segundo Machado (2005), “[...] a informacdo
ambiental deve ser transmitida de forma a possibilitar tempo suficiente aos informados para analisarem
a matéria e poderem agir diante da Administracdo Publica e do Poder Judicidrio” (p.88).



Publico quanto da coletividade, defendé-lo e preserva-lo, considerando, também, o

interesse das geracdes vindouras (principio da equidade intergeracional®).

O Estado de Direito Ambiental®®, afinal, ndo é um Estado de “sabichdes
ambientais” (Canotilho, 2004, p.8), muito menos um Estado que minimiza, dificulta, ou
até inviabiliza, a participacdo dos cidaddos na gestdo e protecdo dos recursos naturais.
Ao contrdrio, é um Estado que a fomenta e incentiva, porque reconhecedor é da sua
importancia, tanto para as decisbes em si quanto para a transparéncia e legitimag¢do

dos processos decisorios.

Para Canotilho (2004), “[...] a proteccdo sistematica e global do ambiente ndo é
uma tarefa solitaria dos agentes publicos, antes exige novas formas de comunicacao e
de participacdo cidada” (p.12), e é exatamente por isso que a Constituicdo brasileira de
1988 é extremamente aberta, num sentido democratico-ambiental (Leite, 2007),
tendo, por consequéncia, firmado um indissociavel pacto entre Estado e coletividade,
pelo qual ambos assumem deveres, responsabilidades e obrigacbes com a questdo

ambiental.

Desse modo, irmanados por lacos de solidariedade intra e intergeracional,
Poder Publico e sociedade civili devem, num sistema de responsabilidades
compartilhadas, proteger e defender o meio ambiente ecologicamente equilibrado,

bem de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, tanto para as

* Nas palavras de Caetano (2007), o principio da equidade intergeracional “[...] nada mais é do que o
principio da igualdade revestido de um cardter ambiental mais um plus espacial e temporal” (p.249).
Trata-se, portanto, de considerar os interesses das geragées futuras durante os processos de tomada de
decisdo presentes, sobretudo naqueles em que houver sério risco de um dano ambiental que possa vir a
impedir as geragdes vindouras de atender as suas necessidades basilares. Este principio, portanto, esta
no amago da ideia de desenvolvimento sustentdvel, e, nos termos em que fora abracado pela
Constituicdo brasileira de 1988, ndo é mera promessa, mas “[...] a expressdo de um compromisso
juridico de solidariedade intergeracional” (Ayala, 2004, p.249). Destarte, o dever imposto por esta Carta
Constitucional em sopesar os interesses das gera¢des que estdo por vir é uma obrigacdo politica e
juridica, capaz, portanto, de condicionar a atividade do Poder Publico e da coletividade ao respeito de
tais interesses.

38 Segundo Benjamin (2007), “A Constituicdo de 1988 instituiu uma verdadeira ordem publica ambiental,
gue conduz o Estado de Direito Social e 0o modelo politico-econémico que adota a assumirem a forma de
Estado de Direito Ambiental” (p.121). Em termos concisos, o Estado de Direito Ambiental pode ser
apresentado como um “Estado de Bem-Estar Ambiental”, mais préoximo dos cidad3os, e que com eles se
mistura, uma vez que pautado por uma gestdo efetivamente democratica dos recursos naturais, na qual
a apropriacdo da natureza se dé em consonancia com o seu potencial produtivo e com os diversos
valores culturais que informam as relaces do homem com o meio. Trata-se de um Estado transparente,
garantidor de uma democracia participativa (informacdo + participacdo) e que “[...] se propde a aplicar o
principio da solidariedade econémica e social para alcangar um desenvolvimento sustentavel, mediante
o controle juridico do uso racional do patriménio natural” (Capella apud Leite, 2007, p.150).



presentes quanto para as futuras geracoes, nos termos do mencionado artigo 225 da

Carta Magna brasileira.

Assim, para arrematar, sustentamos que educacdo ambiental,
empoderamento, capital social e participacdo sdo conceitos-chave que se articulam
para abrir esperancosos caminhos a construcao de uma cidadania socioambiental que
supere as relacdes de dominagdo, opresséo e injustica (Freire, 1987), possibilitando,
assim, a forja de um novo modelo de sociedade, no qual, Estado e coletividade, juntos,
possam elaborar modelos de desenvolvimento que sejam, ndo a expressdo de um
paradigma ecocida®, mas sim a consagracio dos valores emergentes do
ambientalismo, como solidariedade, justica social, equidade intra e intergeracional,
gestdo participativa dos recursos naturais, diversidade cultural e sustentabilidade

ecoldgica.

PONDERACOES FINAIS

Nesta primeira parte da pesquisa, buscamos construir um mosaico acerca da
educacdo ambiental emancipatéria ndo-formal, motivo pelo qual tentamos abordar,
ainda que de forma concisa, em virtude dos limites que sdo impostos a este trabalho,

todos os seus aspectos principais e caracteristicas mais marcantes.

Esse tarefa revelou-se extremamente importante, uma vez que foi a partir da
andlise feita nesta sessdao inaugural da pesquisa que arrancamos para a analise do
nosso objecto de estudo e para a busca por respostas para a pergunta de partida que

orientou e direcionou este ensaio.

Antes, porém, de adentrar na discussdo sobre a educa¢do ambiental
emancipatéria em sua dimensdo ndo-formal, realizamos uma aproximacao entre a

ecologia humana e a educa¢dao ambiental, no sentido de revelar as suas interfaces e,

% “Ecocidio — o assassinio do meio ambiente — corresponde ao inconsciente assassinio perpetrado pelos
homens contra a humanidade. Insensato, inacreditavel, inconcebivel, mas real. Os fatos o confirmam. O
ecocidio é cometido em todos os lugares do mundo, em todos os paises, em todos os regimes politicos,
sociais e econdmicos” (Cesarman, 1973, p.14).



com isso, justificar a escolha do tema da nossa pesquisa no ambito de um mestrado

em “Ecologia Humana e Problemas Sociais Contemporaneos”.

Interligadas pela ideia da transdisciplinaridade, ecologia humana e educacao
ambiental propdem uma abordagem articulada, sistémica e complexa dos fendmenos
da vida, e do homem em seu meio, o que abre esperan¢osos caminhos para uma
(re)interpretacdo do mundo, mais condizente com a indissociabilidade dos meios -

natural, cultural, social, politico, econ6mico etc — que lhe ddo forma.

Nesse sentido, a educacdo ambiental, na perspectiva da ecologia humana,
lanca luzes para a superacdo da crise ambiental que caracteriza a sociedade moderna,
uma vez que esta é, sobretudo, uma crise do conhecimento; uma crise do paradigma

da modernidade e dos principios e valores que o sustentam.

Desse modo, a educacdo ambiental foi concebida como uma ferramenta
estratégica no processo de transicio para sociedades sustentaveis, incumbida,
especialmente, de operar uma reformulacdo na forma pela qual os homens
compreendem o mundo e a natureza e, num momento seguinte, na maneira com a

gual se relacionam entre si e com o ambiente natural no qual estdo inseridos.

A EA concebe o meio ambiente em sua totalidade e complexidade e, com um
enfoque holistico, democrdtico e participativo, estimula o fortalecimento de uma
consciéncia critica acerca da problematica ecoldgica, e apresenta a defesa da

qualidade do meio ambiente como um valor inseparavel do exercicio da cidadania.

No cendrio brasileiro, a EA comegou a aparecer em meados da década de 1970,
sob os auspicios de um governo autoritario, ditatorial, que lhe deu um perfil

conservacionista, tecnicista, conservador, ecologizado e apolitico.

Em seus primérdios, portanto, a educagao ambiental ndo estava comprometida
com a libertagdo dos oprimidos (Freire, 1987) nem como a transformacdo
socioecoldgica, revelando-se entdo como uma EA timida, focada em ag¢des pontuais de
conservagao e em propostas que nao implicassem profundas modificagdes no modelo

econdmico vigente.

Este quadro comecou a se alterar com o amadurecimento da questao

ambiental a nivel internacional e com o processo de democratizacdo do Estado



brasileiro, quando foi se forjando a ideia de uma educacdo ambiental critica, politica,
comprometida com a renovacdo cultural, ética e politica da sociedade, com a
superacao das inequidades socioecondmicas e com o pleno desenvolvimento das

potencialidades dos individuos.

Comecava entdo a surgir uma educacdo ambiental transformadora, critica,

libertdria, emancipatoria.

Segundo Loureiro (2004), as influéncias tedricas e pedagdgicas que vém
moldando a EA emancipatdria sao variadas, indo da educacdo popular e da pedadogia
freireana aos “ecossocialistas” (Boaventura de Sousa Santos e Enrique Leff), passando
pelas influéncias da abordagem histérico-social critica, da Escola de Frankfurt e do

paradgima da complexidade (Edgar Morin).

De acordo com seus defensores, dentre os quais nos posicionamos, a EA
emancipatéria entende a educacdo como um instrumento de transformagdo social,
inspirado no fortalecimento dos sujeitos e no exercicio da cidadania, no sentido da
superacdo das formas de dominagdo capitalistas e na geracdo de formas plurais,

democraticas e sustentaveis de desenvolvimento.

A EA emancipatdria busca libertar e revolucionar os individuos, tornando-os
cidaddos ativos na superacdo das inequidades das relagGes socioeconOmicas vigentes,
na geragdao de uma ética que se possa dizer ecoldgica e na constru¢ao de um patamar
civilizatério que seja a expressao de uma nova (e sustentdvel) forma de relagao entre

homem, sociedade e natureza.

Por isso, ela difere completamente da EA tida como convencional, eis que esta
tem uma concepgao reducionista, fragmentada e despolitizada da questdao ambiental,
e direciona-se para mudangas sutis nos padrdes de desenvolvimento vigentes, que nao
impliquem, por isso, a mudan¢ca da atual estrutura social, com todas as suas

caracteristicas e valores econ6micos, politicos, éticos e culturais.

A EA emancipatéria, por seu turno, projeto pedagdgico-politico de
transformacao social, compreende a temadtica ambiental em toda a sua complexidade,
adotando uma postura critica que promove a participagdo e o exercicio da cidadania

como formas de superacdo das relacées de opressdo/dominag¢do e de construcdo de



uma sociedade apoiada em principios e valores como sustentabilidade ecoldgica,

justica social e solidariedade.

E exatamente por trazer em seu dmago esta elevada carga revoluciondria é que
a educacdo ambiental (emancipatéria) ndo pode ser substiuida pela “Educacdo para o

III

Desenvolvimento Sustentave

Isso porque o termo EDS opera uma colonizagdo e um esvaziamento dos ideais
emancipatérios intrinsecos a Educacdo Ambiental (Emancipatdria) e, com uma elevada
carga tecnocéntrica e economicista, objetiva a continuidade dos processos de
dominacdo da natureza pela légica do capital e pela razdo cientifica através de um
“ . A . . .

conservadorismo dindmico” por meio do qual se promovem mudancas discursivas
e/ou cosméticas destinadas tdo-somente a possibilitar a mantenca do modelo de

sociedade/desenvolvimento vigente.

Assim, posicionamo-nos ao lado daqueles que refutam a subsituicdo do termo
Educacdo Ambiental (Emancipatdria) pelo Educacdo para o Desenvolvimento
Sustentavel, na medida em que aquele é o que melhor se adequa aos reais propdsitos
deste projeto pedagodgico-politico transformador, que revela-se ainda mais

revoluciondrio quando realizado em sua dimensao ndo-formal.

A educacdo ndo-formal, afinal, estd umbilicalmente ligada aos conceitos de
cultura politica e de educacdo social/popular, revelando-se como uma pratica
educativa que se da na prdxis social, por meio de uma pedagogia dialdgica e
emancipatéria que busca a formacao de cidadaos aptos a superarem os problemas que
afetam diretamente os seus modos de vida, e a participarem ativamente na

construcdo de uma sociedade justa, igualitaria e sustentdvel.

A EA emancipatodria, em seu prisma ndo-formal, portanto, compromete-se com
a libertagdo dos oprimidos (Freire, 1987), com a gera¢do de uma ética que se possa
dizer ecoldgica e com a formacdo de cidaddos ativos e participativos, engajados na
superagao das inequidades socieconbmicas que marcam a sua realidade e na
construcdo de novas vias de desenvolvimento, que respeitem os seus lagos culturais

com o0 meio e que orientem-se ao alcance da qualidade de vida em todas as suas



dimensdes, tanto para as presentes quanto para as futuras geracdes (principio da

equidade intergeracional).

Ancorada na pedagogia dialdgica de Freire (1987), a EA emancipatdria propde o
desvelamento do mundo, a problematizagcdo da realidade vivida e a emancipag¢éo dos
sujeitos dos quadros de opressdo/manipula¢do/desigualdade no qual se encontram, o
gue abre as portas para a reconstrucao da sociedade moderna, no sentido da forja de
um novo patamar civilizatério, que seja marcado pela harmonia e sustentabilidade das

interrelacdes entre os meios natural, cultural, social, econ6mico etc.



PARTE Il

INTRODUCAO

Nesta segunda parte do nosso trabalho, cuidaremos de apresentar e analisar o

objeto de estudo da nossa pesquisa.

Para isso, num primeiro momento, oferecemos uma visdao geral, panoramica,
do projeto ‘Histérias de Quintal’, momento no qual discutiremos os seus objetivos,

grupo-alvo, localizacdo geografica, contexto sécio-ecoldgico-econémico etc.

J4 num segundo momento, mergulharemos de forma um pouco mais profunda
em nosso objeto de investigacdo, oportunidade na qual apresentaremos as atividades

qgue foram realizadas no ambito deste projeto no ano de 2012.

Para facilitar o nosso trabalho e a compreensdo acerca da matéria, elaboramos
tépicos especificos para os principais blocos de atividades desenvolvidas, o que,
esperamos, facilitard a organizacdao da informacdo e, consequentemente, contribuira

para um melhor entendimento a respeito dos temas e questdes que iremos debater.



CAPITULO 4 — O PROJECTO ‘HISTORIAS DE QUINTAL’

Cuidaremos aqui, neste primeiro capitulo da segunda parte da nossa pesquisa, de

oferecer uma visdo geral do projeto ‘Histérias de Quintal’, apresentando entdo todas

as informagdes que possam ser relevantes para uma escorreita compreensdo acerca

de seus pontos mais importantes.

4.1.

A ONG

‘Histdrias de Quintal’ é um projeto da organizacdo ndo-governamental

EMCANTAR®, gue, desde 1996, atua nas areas da Cultura, Educacdo e Meio Ambiente,

nas cidades mineiras de Araguari e Uberlandia, desenvolvendo acdes em duas frentes

de atuacdo, quais sejam:

a)

b)

‘Grupo Artistico EMCANTAR’: trabalho musical que, mesclando tradicdo e
inovacdo, tem nos elementos da cultura popular brasileira a sua matéria
prima, e objetiva primordialmente a construcdo de uma concepc¢do de arte
capaz de propocionar um novo olhar sobre a vida e de promover um
encantamento com o mundo e um sentido de pertencimento e cidadania,
possibilitando, assim, uma maior compreensao e apropria¢cdo da cultura
nacional.

No ambito desta agao, o grupo EMCANTAR gravou o ‘CD EMCANTAR’ (1999)
e 0 ‘CD MUTIRAQ’ (2003); gravou e lancou o ‘KIT PARANGOLE — Cangdes e
Brincadeiras (2009), composto por um média metragem, um CD de
playback, um livreto e um CD de cangdes e brincadeiras populares; gravou e
langou o dlbum ‘Escutatdria’ (2012) e ja realizou mais de 500 apresentacdes
artisticas.

Acbes e Projetos Educacionais: a instituicdo desenvolve projetos de
formacdo continuada e oficinas com foco em ‘Vivéncias Artisticas e
Educacdo Socioambiental’, envolvendo educadores e alunos de escolas
publicas, associados de instituicdes empresariais parceiras, além de criancas
e jovens da comunidade das cidades mineiras de Araguari e Uberlandia.

4
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www.emcantar.org



http://www.emcantar.org/

Em toda a experiéncia artistico-educacional da organizacdo foram
envolvidos mais de 1.000 educadores, 15.000 alunos e 500 pessoas da
comunidade. Foram produzidos 07 livros (2006 a 2011) com alunos
participantes dos projetos e foi gravado um CD (‘Arte de Fato’ — 2008) com
criancas de 06 a 12 anos, estudantes da rede publica de ensino de
Uberlandia, dentre outros resultados®'.

A organizacdo EMCANTAR ja recebeu diversos prémios, titulos e certificacdes
pela sua atuacio®, e é uma entidade reconhecida e admirada em Uberlandia e regido.
Tem como missdo “empreender acdes de transformacdo individual e social,
promovendo vivéncias artistico-culturais, atividades de formacdo continuada e praticas

. . . nh
socioambientais”*®.

E, como visdo, “contribuir para um modo de vida fundado no encantamento
com o mundo, na cooperagao entre os individuos e no relacionamento responsavel

com o espaco ocupado”*.

Por ultimo, como diretriz de suas acdOes relativas ao meio ambiente, o

"

EMCANTAR tem uma concepg¢do socioambeintal que “[...] visa consolidar praticas

consistentes que, realizadas no dia-a-dia, promovam novas posturas e outros olhares

sobre o mundo em que vivemos”*.

Essa perspectiva sugere a andlise e a (re)inser¢cdo do ser humano como parte da
natureza e a promogao de um pensamento socioambiental que insira, na pratica da
vida, a crenca de que todos os organismos estdao profundamente inter-relacionados

com o seu ambiente, que ndo se limita a sua faceta ecoldgica.

Partindo desse pressuposto, o EMCANTAR entende que “[...] ndo hd como

separar cultura e meio ambiente, pois a forma como as pessoas vivem e desenvolvem

*! para mais resultados do grupo EMCANTAR: http://www.emcantar.org/emc10.qps/Ref/QUIO-6SWUTU
Acesso em 18.02.2013

*2 Acesse http://www.emcantar.org/emc10.qps/Ref/QUIO-6SWUTU para descobrir as conquistas da
ONG EMCANTAR. Acesso em 18.02.2013

* Fonte: http://www.emcantar.org/ Acesso em 17.04.2013

** Fonte: http://www.emcantar.org/ Acesso em 17.04.2013

> Fonte: http://www.emcantar.org/ Acesso em 17.04.2013



http://www.emcantar.org/emc10.qps/Ref/QUIO-6SWUTU
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seus habitos influenciam diretamente o espaco onde elas se encontram e vice-versa

[...]"%.

4.2. Descrigcao do projecto

O projecto ‘Histdrias de Quintal’ é o resultado da parceria entre o EMCANTAR e

o Instituto Algar, no ambito do Programa Algar Transforma.

O Instituto Algar é uma organizacdo sem fins lucrativos criada em Janeiro de
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2002 com o objetivo de coordenar e orientar os programas sociais do Grupo Algar™’.
Tem como visdo “contribuir para o desenvolvimento do ser humano, visando a
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sustentabilidade social e ambiental”™, e, como missdo, “educar, articular e mobilizar

pessoas e organizacdes para a pratica da sustentabilidade”*.

Para isso, desenvolve os seus projetos em trés frentes, quais sejam: Programa

Algar Educa®, Programa Algar Lé>* e Programa Algar Transforma.

O Algar Transforma é um programa de Educacdo Integral que oferece a
criancas e adolescentes da regido Leste de Uberlandia atividades nas areas de Cultura

e Artes, Educacdo Ambiental e Cultura Digital.

E realizado pelo Instituto Algar com cooperacdo educacional, e eventualmente
execu¢ao, do EMCANTAR, em parceria com escolas publicas e instituicdes comunitarias

do setor leste de Uberlandia. Tem como objetivo, por meio de a¢des de Educagdo

*® Fonte: http://www.emcantar.org/ Acesso em 17.04.2013

* 0 nome Algar vem das iniciais de seu fundador, Alexandrino Garcia, que, em 1954, constituiu em
Uberlandia a CTBC, uma empresa de servigos de telefonia. Atualmente, o Grupo atua nos setores da
Tl/Telecom, Agro, Servigos e Turismo. Fonte: http://www.institutoalgar.org.br/conteudo.aspx?cont=25
Acesso em 15.04.2013

*8 Fonte: http://www.institutoalgar.org.br/conteudo.aspx?cont=17 Acesso em 15.04.2013

* Fonte: http://www.institutoalgar.org.br/conteudo.aspx?cont=23 Acesso em 15.04.2013

0 Algar Educa é um Programa de formacdo de educadores voltado para o desenvolvimento de
propostas de Educacdo Integral. Contém atividades presenciais e a distancia. Supde a realizacdo de
tarefas decorrentes dos encontros de formagdo e orientadas no decorrer do Programa. Fonte:
http://www.institutoalgar.org.br/programas sociais.aspx?id=20 Acesso em 15.04.2013

> 0 Algar L& é um programa de formacdo continuada de educadores da rede publica de ensino
fundamental de Uberlandia-MG. E desenvolvido por meio de oficinas de educacdo, focadas no uso de
jornal impresso em sala de aula como ferramenta pedagdgica para o desenvolvimento das habilidades
de leitura e escrita dos alunos do 12 ao 92 anos. O programa é uma iniciativa do Instituto Algar, em
parceria com a Secretaria Municipal de Educacdo de Uberldndia, por meio do CEMEPE - Centro
Municipal de Estudos e Projetos Educacionais. Fonte:
http://www.institutoalgar.org.br/programas sociais.aspx?id=21 Acesso em 15.04.2013
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Integral no contraturno escolar, promover o desenvolvimento humano de criancas e
adolescentes que sejam da regido leste da cidade, e que ai estudem em escolas

publicas.

Em entrevista que segue anexada a esta pesquisa, Ana Carolina Ferreira
Francisco, que desde 2011 gerencia este programa, diz que ele surgiu para
complementar a atuacdo das escolas, que na maioria das vezes ndo tém estrutura,
recursos humanos e metodologias para desenvolverem atividades nas areas de Cultura
e Artes, Educacdo Ambiental e Cultura Digital, que sdo macrocampos tidos pelo
Ministério da Educagdo e Cultura brasileiro como fundamentais ao pleno e satisfatério
desenvolvimento humano do aluno, e que devem, por isso, fazer parte das propostas

de Educagdo Integral.
E é justamente no ambito deste programa que nasceu o ‘Histdrias de Quintal’.

Conforme Ana Carolina, o projeto leva este nome “poético” para remeter a
infancia que ela e as pessoas de um modo geral daquela cidade tiveram, nos quintais
das casas, numa época em que as relagdes com a familia e os amigos eram diferentes,
mais pessoais. De acordo com ela, este nome procura fazer referéncia ao aspecto
acolhedor do quintal, espaco de diversdo em familia e de compartilhamento de

histdrias, sobretudo em uma cidade bucdlica como Araguari, onde ela nasceu.

Nesse sentido, o projeto objetiva sensibilizar, despertar a paixao pelo mundo,
abrindo os olhos dos alunos para o fato de que eles sao seres vivos, estdo vivos num

mundo que o0s cerca, e participam deste mundo.

‘Histdrias de quintal’, assim, reconhece que tudo estd interligado com tudo, e
promove uma percep¢ao do ‘eu no mundo, eu com o mundo, e 0 meu mundo’,
abrindo caminhos para uma educag¢ao ambiental realizada pelos meios da arte e da

sensibilidade.

O projeto tem, entdao, como objetivo principal educar socioambientalmente as
criancas e jovens, fazendo-os perceber que eles tém responsabilidades no mundo do
qgual participam e, a partir dai, provocar uma mudanc¢a em seus habitos e posturas

diarios.



Para atingir esse objetivo, o EMCANTAR pensou em oficinas de criacdo,
producdo e teoria nas quais as questdes socioambientais pudessem ser trabalhadas de
forma interativa, participativa e dindamica, através de um conjunto de atividades que
pudessem ndo apenas informar os alunos, mas, especialmente, incentiva-los a tornar

os seus habitos sustentaveis, social e ecologicamente falando.

Tais atividades englobavam, dentre outros, oficinas de producdo de objetos
decorativos e acessérios a partir de materiais reciclaveis, exibicio de filmes e
documentarios, e trabalhos de campo. O eixo norteador do projecto é a pedagogia dos
4R’s - Repensar, Reduzir, Reutilizar e Reciclar - e a das 3 ecologias - individual, social e
ambiental -, que sdo trabalhadas de forma dindmica e participativa nas acoes

realizadas.

O projecto, portanto, é uma investida na educacdo ambiental ndo-formal que
busca, a partir dessas oficinas, promover a conscientizacdo socioambiental do grupo-
alvo, despertando-lhes o interesse pela questdo ecoldgica, promovendo a mudancga de
seus habitos diarios e, por conseguinte, motivando-os a atuar, individual e
coletivamente, no sentido da melhoria das suas condi¢Ges de vida e do mundo como

um todo.

As oficinas foram concebidas para serem espacos democraticos de partilha de
ideias e experiéncias, nos quais os participantes pudessem expressar a sua criatividade
e adquirir conhecimento por meio de técnicas pedagdgicas participativas, fundadas na

sua ampla e direta participagao.

Formado por um amplo e diverso leque de atividades, com eixo na produgdo
de artigos a partir de materiais reciclaveis, o projeto ‘Histérias de Quintal’ busca
conscientizar socioecologicamente o publico-alvo e, durante este processo, e como
decorréncia dele, formar cidaddos conscientes do mundo que os cercam e

determinados a agir, diretamente, na construgdao de uma nova sociedade.

A sua primeira edicdo foi em 2011°°, mas, no ambito desta pesquisa,

analisaremos apenas as atividades do ano de 2012, uma vez que um estudo completo

2 As raizes do projecto, contudo, estdo nas atividades de educacdo ambiental que o EMCANTAR
desenvolve desde 2009, sendo, portanto, o resultado das bem sucedidas experiéncias da organizacdo
nesta drea.



do projeto, desde a sua versdo inaugural, demandaria um aprofundamento da

pesquisa que extrapolaria os limites impostos a um estudo de mestrado.

As oficinas, em 2012, tiveram uma carga horaria semanal de 06 (seis) horas™,
tendo sido realizadas de terca a quinta-feira, das 14h as 16h, no CESAG — Clube Centro
Esportivo Alexandrino Garcia, localizado no Bairro Alvorada, na rede Leste da cidade

de Uberlandia.

Os atores envolvidos neste projeto sdo o seu patrocinador — Instituto Algar -, a

ONG Casa®* a ‘Orquestra Jovem’™ e 0 CESAG>®.

4.3. Objetivos do projecto

O projecto ‘Histdrias de Quintal’ possui trés objetivos magnos:

a) Realizar um processo de formag¢do ambiental;

b) Trabalhar com a criatividade dos participantes e o uso de materiais
reciclaveis para a construcdo de novos objetos;

c) Estimular a capacidade de resolver problemas, sensibilizar e mobilizar,
criando posturas e habitos socialmente responsaveis.

De acordo com Ana Carolina, o objetivo primordial do projeto é dar uma nova
percep¢ao do mundo, da vida, para os alunos, provocando entdao uma mudanga nos

seus habitos e posturas diarios.

E como objetivos especificos, segundo ela, estariam promover o conhecimento
da realidade acerca dos materiais reciclaveis da cidade, e apresentar a pedagogia dos

4R’s e das 3 Ecologias.

>* Esta carga horaria foi uma aposta dos gestores do projecto, uma vez que, no ano anterior, por
exemplo, as oficinas ocorriam apenas uma vez por semana, e duravam duas horas; muitas vezes,
inclusive, tinham a duragdo de apenas 50 minutos, conforme nos relatou em entrevista Samantha Silva,
responsavel pelo projecto em 2012.

** http://ongcasa.org.br/2000inove/

> http://orquestrajovemdeuberlandia.blogspot.com.br/p/sobre-o-projeto.html

*® Centro Esportivo Social Alexandrino Garcia, localizado na Rua Maria Augusta de Morais, 04, Conjunto
Alvorada, Uberlandia, MG, Brasil.
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4.4. Caracterizacdo socioecondmica da regiao

O projeto ‘Histérias de Quintal’ é desenvolvido na cidade de Uberlandia,
localizada na Mesorregido do Triangulo Mineiro/Alto Paranaiba®’, Estado de Minas

Gerais, Regido Sudeste do Brasil.

O Sudeste é formado pelos estados de Minas Gerais, S3o Paulo, Rio de Janeiro e
Espirito Santo e, de acordo com o ultimo censo realizado pelo IBGE*®, em 2010, é a
regido mais populosa do Brasil, com 80.364.410 habitantes. Tem uma extensdo
territorial de 924.511,3 quilbmetros quadrados, e é a mais desenvolvida regido
brasileira, a principal responsavel pela geracdo de riquezas econdmicas do pais (56,4%

do Produto Interno Bruto — PIB — nacional)™’.

O Setor Terciario é o principal segmento de atividade desta regido, que possui
também uma agricultura dindmica e diversificada, destacando-se o cultivo de café,
laranja e cana-de-agucar. Além disso, Minas Gerais possui grandes reservas de ferro e
manganés, e a maioria do petrdleo produzido no pais é extraida na bacia de Campos,

no Rio de Janeiro®.

O estado de Minas Gerais possui uma superficie de 586.522,122km2, e seu
territorio fica entre os paralelos 149213’58” e 22254'00" de latitude sul, e os meridianos

de 39251'32" e 51202'35" a oeste de Greenwich.

Com uma populagdo de 19.597.330 habitantes, MG® tem uma densidade
demografica de 33,41 habitantes por quilémetro quadrado, e é formada por 853
municipiost, dentre os quais Uberlandia, que, com uma popula¢cdo de 604.013

pessoas, € um dos mais importantes do estado.

>" 0 Instituto Brasileiro de Geografia Estatistica (IBGE) divide Minas Gerais em 12 mesorregides e 66
microrregides, o que, segundo este 6rgdo, tem aplicagGes importantes na elaboracdo de politicas
publicas e no subsidio ao sistema de decisdes quanto a localizacdo de atividades econdmicas, sociais e
tributdrias. Fonte: http://www.mg.gov.br/governomg/portal/c/governomg/conheca-
minas/geografia/5669-localizacao-geografica/69547-mesorregioes-e-microrregioes-ibge/5146/5044
Acesso em 09.03.2013

*8 |nstituto Brasileiro de Geografia Estatistica — IBGE (www.ibge.gov.br)

* Fonte: http://www.brasilescola.com/brasil/a-regiao-sudeste.htm Acesso em 09.03.2013

 Fonte: http://www.brasilescola.com/brasil/a-regiao-sudeste.htm Acesso em 09.03.2013

61 Sigla oficial do estado de Minas Gerais.

®2 Censo IBGE 2010.
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Mapa 1. Regido Sudeste

Fonte: IBGE
Uberlandia ocupa uma area de 4.115km2, localizada nos biomas do Cerrado e
da Mata Atlantica®®. A vasta maioria de sua populacdo vive na zona urbana (587.266

habitantes) e a sua densidade demogréfica é de 146,78 habitantes por km2°%*.

Mapa 2. Localizagdo de Uberlandia em Minas Gerais

Fonte: Wikipédia

% Fonte: http://www.uberlandia.mg.gov.br/uploads/cms b arquivos/265.pdf Acesso em 26.02.2013
% Fonte: http://www.uberlandia.mg.gov.br/uploads/cms b arquivos/265.pdf Acesso em 26.02.2013
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Principal cidade do Tridngulo Mineiro®, com uma receita que vem
majoritariamente do Setor Terciario®®, Uberlandia sofreu um crescimento populacional

acelerado nos ultimos dez anos (Tabela 1).

Tabela 1. Crescimento populacional

Crescimento populacional 2000-2010

Area 2000 2010 %

Urbana 488.982 587.266 20,1%

Rural 12.232 16.747 36,9%

Totais 501.214 604.013 20,5%
Fonte: IBGE

A populacdo da cidade é majoritariamente jovem e, no que tange aos grupos de
idade, jovens do sexo feminino com idade entre os dez (10) e os dezenove (19) anos
(faixa etaria do publico-alvo do projecto em estudo no ano de 2012) representam

7,89% de sua populacgdo.

As atividades do projeto ‘Histérias de Quintal’ sdo realizadas na sede campestre
do CESAG, localizada no periférico bairro Alvorada, que fica as margens da rodovia BR-
452 e faz parte da regido do Grande Morumbi, composta pelos bairros Alvorada, Joana
Darc, Dom Almir, Sdo Francisco, Celebridade, Prosperidade, Jardim Sucupira e Vila

Marielza, todos na zona leste da cidade.

6 “Triangulo Mineiro” é uma das dez regides de planejamento estabelecidas pelo governo estadual de
Minas Gerais. As outras nove sdo: Alto Paranaiba, Central, Centro-Oeste de Minas,
Jequitinhonha/Mucuri, Mata, Noroeste de Minas, Norte de Minas, , Rio Doce e Sul de Minas. Fonte:
http://www.mg.gov.br/governomg/portal/c/governomg/conheca-minas/geografia/5671-regioes-de-
planejamento/69548-as-regioes-de-planejamento/5146/5044 Acesso em 09.05.2013

% Fonte: http://www.uberlandia.mg.gov.br/uploads/cms b arquivos/1430.pdf Acesso em 26.02.2013
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Figura 1 Mapa de bairros de Uberlandia
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Fonte: IBGE

Como se percebe pelo mapa acima, o bairro Alvorada é pequeno e limitado

pelos bairros Morumbi, Novo Mundo e BPS Integracdo.

J4 na figura 2 (na pdgina seguinte) apresenta-se a localizagdo da sede

campestre do CESAG, onde foram realizadas as atividades do projecto ora analisado.

Segundo o Censo de 2010 do IBGE, o Grande Morumbi conta com uma
populacdo de mais de 18.000 habitantes, e conforme o SIAB — Sistema de Informagao
de Atencgdo Basica -, elaborado pela Secretaria de Assisténcia a Saude®’, os bairros

Alvorada e Sucupira possuem, juntos, uma populagdo de 5.875 habitantes.

De acordo com este mesmo documento, o abastecimento de dgua pela rede
publica atende 92,32% das casas, e a coleta publica de lixo é realizada em 99,83% das
residéncias. Além disso, apenas 6,04% da populagao dessa area possui acesso a planos

de saude privados; todo o restante depende do sistema publico de saude.

%7 Este documento nos fora cedido pelo EMCANTAR e esta anexado ao final desta pesquisa.



Ainda segundo este levantamento de dados, 76,65% das criancas entre 7 (sete)

e 14 (catorze) anos estdo na escola, e o indice de alfabetiza¢cdo dos que possuem 15 ou

mais anos de idade atinge a marca de 96,23%.

A

b
Fonte: Google Maps

Praga Odete
Rezende Pereira

Figura 2. Localizagdo da sede campestre do CESAG

E consoante um levantamento feito pelo EMCANTAR, que igualmente segue

anexado a esta pesquisa, a regido do Grande Morumbi possui um total de 12 (doze)

escolas, todas da rede publica.

De modo geral, Ana Carolina descreve assim a regido do Alvorada:

Bairros localizados na periferia da cidade, em local afastado do centro da
cidade, com casas oriundas, em sua maioria, de ocupacdo. Os adultos,
guando trabalham, é fora da regido e, em sua maioria, em empregos
informais. Quando as maes trabalham, deixam as criangas com vizinhos ou
irmdos mais velhos. Os jovens comecam a trabalhar cedo para
complementar a renda. A escolaridade dos adultos é baixa. As familias ndo
apresentam viver na extrema miséria, mas tém dificuldades de acesso a
cultura, por exemplo. Estdo localizados nessa regido o presidio Jacy de Assis
e o CSEU (Centro Socioeducativo de Uberlandia). Isso faz com que muitas
familias dos presididrios morem na regido. Além disso, hd apenas uma



praca (na regido). Com excecdo das escolas publicas (06) e algumas creches,
ha caréncia de espacos publicos de lazer, formag¢do e convivéncia (pragas,
centros esportivos, bibliotecas comunitérias, espacos culturais etc.)®.

4.5. Publico-alvo

O projeto tem como publico-alvo criancas e adolescentes moradores dos

bairros da Rede Leste da cidade de Uberlandia, Minas Gerais.

No ano de 2012, o grupo-alvo do programa variou entre trés (03) e oito (08)

adolescentes do sexo feminino, com idades entre doze (12) e dezessete (17) anos®’.

Consoante Ana Carolina, um dos critérios para a escolha do grupo-alvo foi o
fato de os candidatos serem da regido leste da cidade e, ainda, estudantes de escolas

publicas.

Outro critério foi o da idade. A idade minima para participacdo nos projetos do
ambito do Programa Algar Transforma é de sete (07) anos, mas, especificamente para

III

o “Histdrias de Quintal”, pensou-em em trabalhar com jovens a partir de onze (11),
doze (12) anos, uma vez que o projecto envolvia trabalhos com conceitos mais

profundos (Pedadogia dos 4 R’s, 3 Ecologias) e atividades de producdo.

Segundo Ana Carolina, havia um numero limite de 20 participantes, para que,
desse modo, as atividades pudessem trazer mais resultados, o que fatalmente nao

aconteceria se o numero de alunos fosse muito grande.

E de acordo Samantha Silva, lider das oficinas70, esta reducdao no numero de
participantes foi um avango em relagao as experiéncias embrionarias do projecto, uma

vez que antes, dado ao elevado numero de criangas envolvidas, ndo era possivel fazer

% Ana Carolina enviou-nos esta apresentacdo da regido por email (que também segue anexado a esta
pesquisa). Ndo ha dados oficiais nem uma apresentacao oficial do perfil socioecon6mico desta regiao,
motivo pelo qual pedi que Ana Carolina, que ha anos atua nesta drea, me desse as suas impressoes a
este respeito.

% Em 2012, 0 projecto também teve a participacdo de Luana Graziela Rosa de Almeida, 24 anos, que
trabalha fazendo a limpeza do local onde foram realizadas as oficinas e que, por ter demonstrado
interesse no projecto, foi convidada pelo EMCANTAR para dele participar.

7 Conforme nos disse em entrevista, Samantha Silva explica que o EMCANTAR prefere utilizar a
expressao ‘lider’, e ndo ‘coordenadora’, porque aquela melhor reflete o desejo de horizontalizagdo das
hierarquias da organizacdo, que procura meios efetivamente democraticos e participativos de gerir e
desenvolver os seus projectos.



um trabalho mais consistente, e que pudesse, por isso, viabilizar resultados mais

solidos, duradouros.

Em Marco de 2012, seis (06) jovens iniciaram o projeto, nimero esse que
permaneceu no més seguinte. Em Maio, outra adolescente entrou no grupo,
totalizando entdo sete (07) jovens diretamente envolvidas com o projeto. Em Junho, o
projeto teve o seu maior grupo-alvo, oito (08) participantes. Em Agosto, contudo, trés
(03) alunas deixaram o projeto, o que significou a reducdo do publico-alvo para cinco
(05) participantes. Em Setembro, por sua vez, outra jovem deixou o projeto, reduzindo
ainda mais o grupo-alvo do projeto, que entdo passou a ter quatro (04) participantes
(indice de evasao de 50%, se comparado ao més de Junho). J& em Outubro, mais uma
jovem deixou o projeto, de modo que, em 2012, o projeto ‘Histdrias de Quintal’ foi

finalizado com apenas trés (03) participantes.

Segundo Ana Carolina e Samantha Silva, esta evasdo ocorreu especialmente
pelo fato de as jovens necessitarem sair a procura de emprego para complementar a

(baixa) renda familiar, ou entdo terem que arcar com os cuidados dos irmaos menores.

Ainda segundo elas, muitos jovens nessa idade procuram cursos
profissionalizantes para terem melhores oportunidades de trabalho, ou entdo
preferem se dedicar integralmente aos estudos para terem chances de serem

aprovados nos concorridos processos seletivos das universidades federais.

De acordo com elas, esta dificuldade estd presente em varias organizagdes que
trabalham com um grupo-alvo nessa faixa etaria, e isto foi, talvez, segundo elas, o

principal e Unico problema do projecto em 2012.

4.6. Atividades desenvolvidas em 2012

Para o alcance dos objetivos buscados pelo projeto, no ano de 2012, foram

pensadas as seguintes atividades:

a) Oficinas de reciclagem;
b) Oficinas tedricas — Pedagogia dos 4R’s, Consumo Consciente e
Sustentabilidade, e 3 Ecologias;



c) Visita ao Aterro Sanitdrio de Uberlandia e a ARCA — Associagcdo de
recicladores e catadores auténomos de Uberlandia;

d) Exibicdo de filmes e documentarios;

e) Encontro e didlogo com os pais;

f) Exposi¢ao dos materiais produzidos em eventos do Instituto Algar;

g) Criagdo de um diario de comportamento ambiental;

h) Publicagio de noticias do projeto no blog do ‘Programa Algar Transforma’’%;

i) Organizacdo de uma Feira Ecoldgica.

4.7. Indicadores

Para avaliar as atividades desenvolvidas pelo projecto, e descobrir os seus

resultados, a organizacdo EMCANTAR pensou nos seguintes indicadores:

a) ‘Percepcdo da problematica’: questionario semestral sobre as questdes
trabalhadas - consumo consciente, sustentabilidade etc. -, com o objetivo
de observar o impacto do projeto sobre o conhecimento dos participantes
acerca da problematica socioambiental;

b) ‘Comportamento sustentavel: por meio de uma planilha de habitos
recomendaveis e de didrios dos participantes, observar, bimestralmente, a
mudanc¢a — ou nao — de seus comportamentos no que se refere a tematica
socioambiental, em resultado da formacdo vivenciada no projeto;

c) ‘Feira Ecolégica’: exposicao dos produtos criados ao longo do ano e, através
de um relatdrio, observar os resultados praticos do processo de formagao
desenvolvidos no ano.

CAPITULO 5 — AS ATIVIDADES DO PROJECTO ‘HISTORIAS DE QUINTAL’ EM 2012

Neste capitulo, apresentaremos de forma um pouco mais detalhada as

atividades que foram desenvolvidas no ambito do projecto em estudo no ano de 2012.

N3o estudamos as edi¢gdes anteriores do projeto, uma vez que tal aventura
demandaria um estudo mais longo e aprofundado, incompativel, portanto, com as

diversas limitagdes impostas a uma pesquisa de mestrado.

! http://www.institutoalgar.org.br/algartransforma/



http://www.institutoalgar.org.br/algartransforma/

Para facilitar a apresentacdo dos dados e melhor organizar as informacdes que
aqui serdo apresentadas e discutidas, criamos tépicos especificos para cada grupo de
atividades desenvolvido no projecto, esperando, com isso, acima de tudo, possibilitar

uma compreensao clara e precisa do nosso objeto de estudo.

5.1. Oficinas de reciclagem

As oficinas de reciclagem sdo o nucleo do projeto em estudo, as atividades-eixo

em torno das quais todas as outras gravitam.

Durante todo o ano de 2012, foram realizadas mais de 40 oficinas de producao
de artigos a partir de materiais reciclaveis (tais como garrafas PET, folhas de jornais e

revistas, retalhos de tecido), totalizando uma carga horaria superior a 80 horas.

Segundo Samantha Silva, em entrevista anexada a esta pesquisa, a cada um ou
dois meses, escolhia-se um material reciclavel e, entdo, ela, enquanto responsavel
pelas oficinas, explicava, conversava e refletia com os participantes a seu respeito,
aproveitando esta oportunidade para discutir questées relacionadas ao consumo

consciente, ao consumismo, etc.

Assim, as atividades de reciclagem funcionavam como um tema
problematizador para a discussao de questdes socioecoldgicas, ndo funcionando tao-
somente como uma atividade-fim, o que as tornaria um mero exercicio ludico e

criativo.

Através destas oficinas, ela buscava trabalhar a Pedagogia dos 4R’s (Repensar,
Reutilizar, Reaproveitar e Reciclar) e a das 3 Ecologias, além de buscar o
fortalecimento da autoestima das alunas e o incremento da sua criatividade. Ainda,
tais oficinas abriam vias para novas fontes de renda para as alunas, uma vez que

muitas delas passaram a criar materiais recicldveis para vender.

Também, estas oficinas trabalhavam a comunicacao, o didlogo, a sensibilidade
e a pesquisa, apresentando a Internet ndo apenas como mera diversdao, mas também

como importante fonte de pesquisa acerca das questdes socioambientais.



De acordo com Samantha, estas oficinas eram uma forma mais dindmica,
interativa, ludica e participativa de construcdo do conhecimento e, também, uma
forma de valorizar e valorar o material utilizado, o que oferecia maiores chances de

mudanca dos habitos e posturas didrios dos alunos.

Para ela, estas oficinas eram a atividade preferida das alunas, pois, além de
aprenderem sobre as questdes ecoldgicas e socioambientais de uma maneira

divertida, elas também adquiriam habilidades que lhe dariam possibilidades de renda.

A .. .. . 72
Na sequéncia, algumas fotos das oficinas e dos materiais produzidos'*.

Foto 1. Alunas durante oficinas de produ¢do com materiais reciclaveis

72 As fotos que ilustram esta parte da pesquisa foram-nos gentilmente cedidas pelo EMCANTAR.



Foto 2. Pulseiras feitas a partir de materiais reciclaveis

Foto 3. Bolsa feita a partir de folhas de jornal




5.2. Filmes e documentarios

Durante o projecto, as alunas tiveram a oportunidade de assistir a alguns filmes
e documentdrios que foram criteriosamente escolhidos pela coordenadora das

oficinas, Samantha Silva.

O objetivo primordial desta atividade era, segundo ela, ‘causar um impacto’ nas
jovens, despertando-lhes o senso critico e abrindo-lhes os olhos para novas realidades.
Além disso, esta atividade buscava promover uma insercdo cultural, oferecendo as

alunas a possibilidade de acesso a bens culturais antes inalcangaveis.

Buscava-se, desse modo, trabalhar o Repensar, complementando as discussdes
e trabalhos com os materiais reciclaveis. Para Samantha Silva, o repensar ndo diz
respeito tdo-somente a uma reflexdo sobre os habitos cotidianos, mas envolve
também a visdo de mundo, razdo pela qual ela escolheu filmes que pudessem fazer as

participantes enxergar a vida sob um prisma novo, diferente.

Além disso, estes filmes serviram também para promover um acesso a cultura,
uma vez que as jovens, residentes numa area pobre e periférica da cidade, estdo

excluidas, também, culturalmente falando.

Segundo Samantha Silva, em razdo dos limites impostos pela carga hordria
diaria das oficinas, muitas vezes uma atividade com os filmes e documentarios era
realizada em duas, ou eventualmente até trés oficinas, o que ocorria da seguinte
maneira: primeiramente, ela fazia uma breve apresentac¢ao do filme, e somente depois
o exibia. Entdo, em casa, as alunas escreviam suas observa¢des no ‘Didrio de
Comportamento Ambiental’ e, na oficina seguinte, discutiam e conversavam a respeito
do filme, além de trabalhar com materiais relacionados a sua tematica.

Os filmes e documentdrios que as alunas assistiram em 2012 foram: ‘Ilha das
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Flores’’®, ‘Nascidos em bordéis’’* ‘O fabuloso destino de Amelie Poulain’’®, ‘Erin

3 Para informacbes acerca deste filme: http://www.filmesbrasileiros.net/ilha-das-flores/ Acesso em
14.05.2013
" Sobre este filme: http://www.filmesdecinema.com.br/filme-nascidos-em-bordeis-6702/ Acesso em
14.05.2013
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Brockovitch’’®, ‘A histéria das coisas’’’, ‘Lixo extraordinario’’® e, finalmente, um video

sobre um instituto de reciclagem de Uberlandia.

De acordo com Samantha, o filme que mais marcou as alunas foi o ‘Nascidos
em bordéis’, uma vez que ele destruiu a visdo romantizada da india, entdo propagada
por uma telenova brasileira da época. Ainda, este filme mostrou as jovens uma
realidade parecida com a sua, o que Ihes despertou para a universalidade de alguns

dos seus problemas.

Outro filme que as impressionou sobremaneira foi ‘Erin Brockovitch’, relatou-
nos Samantha Silva. Isso porque, segundo ela, a personagem do filme apresentou-se as
meninas como uma heroina, uma mulher forte e determinada que lutou pela sua

comunidade e pelo meio ambiente.

Este filme, segundo Samantha, inspirou as participantes, que, logo apds o filme,

ja diziam que gostariam de ser como Erin Brockovitch.

Foto 4. Alunas assistindo a um filme durante as oficinas

—

75 Sobre este filme: http://www.adorocinema.com/filmes/filme-27063/ Acesso em 14.05.2013

7% para mais informacGes sobre Erin Brockovich, acesse seu site pessoal: http://www.brockovich.com/
Acesso em 14.05.2013

7 Site oficial do projeto Story of stuff: http://www.storyofstuff.org/ Acesso em 14.05.2013

78 Site oficial do filme: http://www.lixoextraordinario.net/ Acesso em 14.05.2013



http://www.adorocinema.com/filmes/filme-27063/
http://www.brockovich.com/
http://www.storyofstuff.org/
http://www.lixoextraordinario.net/

5.3. Diario de comportamento ambiental — DCA

No ambito do projecto, as alunas criaram um “Didrio de comportamento
ambiental — DCA”, cujo objetivo magno era trabalhar a escrita, a leitura e a reflexao

sobre os habitos didrios das jovens.

As alunas deveriam, em casa, escrever no didrio sobre qualquer assunto, ndo
apenas sobre as questoes ecoldgicas, e este documento fora concebido para ajuda-las
a repensar suas posturas cotidianas, além de servir também como ferramenta de
promocdo da escrita e da leitura. Ainda, este didrio serviu também para ser um

registro documental do projecto.

De acordo com Samantha, as alunas sempre escreviam; ela ndo precisava
cobra-las para isso. Elas sempre gostavam de mostrar e de ler os textos durante as
oficinas, e isto as motivou a melhorar na escrita e na leitura cada vez mais, a buscar
mais conhecimento, uma vez que elas ndo queriam ‘se envergonhar’ diante das outras

participantes.

5.4. Trabalhos de campo

Durante o projecto em 2012, as jovens realizaram visitas ao aterro sanitdrio de
Uberlandia e @ ARCA”®, e o objetivo central dessas atividades foi o de ilustrar o
conteudo trabalhado durante as oficinas e mostrar para as alunas realidades que antes

elas desconheciam.

Acompanhadas pela lider das oficinas, as jovens foram até esses locais,
realizaram a visita com algum dos responsaveis do local, que |Ihes apresentou a sua
estrutura e funcionamento e, posteriormente, escreveram nos seus Didrios de
Comportamento Ambiental as suas impressdes e observagdes. Na oficina seguinte, as

alunas conversavam entdo a respeito da visita e externavam as suas opinioes.

79 . ~ o N A o . .
Associacdo de recicladores e catadores autonomos de Uberlandia, Minas Gerais.



Conforme nos disse Samantha Silva, as meninas adoraram essas visitas e
ficaram bastante impressionadas com os locais. Mostravam-se bastante curiosas e

animadas com a atividade.

O blog do programa Algar Transforma® assim apresenta a visita ao aterro

sanitario de Uberlandia:

No dia 22 de maio, a turma da oficina de Meio Ambiente fez o seu primeiro
passeio previsto no programa. Fomos ao Aterro Sanitdrio de Uberlandia,
para saber como é feita a destinagdo do lixo de nossa cidade.
Antes de contarmos como foi o passeio, perguntamos: Vocé sabe o que é
um aterro sanitdrio? De acordo com a Associa¢dao Brasileira de Normas
Técnicas (ABNT), aterro sanitdrio é uma técnica de disposi¢do de residuos
solidos urbanos no solo, sem causar danos a saude publica e ao meio
ambiente. Os residuos sdo compactados e enterrados para que nao haja a
emana¢do de mau cheiro e a atragdo de animais e vetores.
Sempre vemos na televisdo e jornais, ou ouvimos falar de lugares para onde
nosso lixo é destinado.

Geralmente estes lugares sdo feios, sujos, mal cheirosos e geram riscos as
pessoas e animais que sobrevivem catando lixo, esses lugares sdo
chamados de Lixdo, pois ndo ha controle e monitoramento. Estes lugares
também s3do conhecidos pela proliferacdo de animais que transmitem
doengas.

No aterro sanitario, a situacdo é bem diferente, pois ha gestio e o
ambiente é controlado e monitorado, tudo que n3do se vé é o lixo. As
participantes do Programa ficaram surpresas em observar como nossos
residuos sao tratados no aterro sanitdrio.
Fomos recebidas pela gestora ambiental do Aterro Sanitario, Mariana, que
nos explicou todo o processo de construcdo, operacdo e controle, e nos
forneceu dados sobre a quantidade de lixo depositada diariamente no
aterro. S3o aproximadamente 600 toneladas didrias, e esse numero
diminuiu apenas 1% com a implantacao da coleta seletiva em alguns bairros
da cidade de Uberlandia.

Esse ja é o segundo aterro sanitdrio de Uberlandia, o espaco ocupado é
enorme e, cada vez mais, precisaremos de mais areas verdes para destinar
nossos residuos. Por este motivo, a separacdo do nosso lixo é de extrema
importancia, jogando fora somente o que ndo pode ser reutilizado e
reciclado.

Atualmente, o aterro sanitario ja encerrado, produz energia dos residuos
enterrados, com o processamento do biogds captado. Essa energia ja
abastece o novo aterro e o restante é vendido a CEMIG. Mariana também
nos contou que a energia gerada abasteceria uma cidade de 40 mil

80 http://www.institutoalgar.org.br/algartransforma



http://www.institutoalgar.org.br/algartransforma

habitantes e o que o novo aterro sanitario, de acordo com as previsoes,
encerrara suas atividades em 2030.

As participantes ficaram muito animadas de ver que trabalhos como este
podem minimizar o impacto que causamos no meio ambiente. Isabela,
participante do programa, ficou incrédula com o tamanho da drea e disse
gue “se ndo tivermos consciéncia das nossas agdes podemos perder areas
naturais para o lixo que produzimos” ®.

Foto 5. Participantes do projecto durante visita ao aterro sanitario de Uberlandia

J4 no que diz respeito a visita a ARCA, o referido blog assim descreve esta

atividade:

No dia 19/09, as participantes da oficina de Meio Ambiente do Programa
Algar Transforma, fizeram uma visita a ARCA para conhecer mais sobre a
coleta seletiva e a reciclagem de residuos sélidos. Fomos recebidas por
Dona Helena, presidente da Associa¢cdo que contou sobre todo o processo,
triagem, venda e reciclagem dos materiais.

A primeira impressado do local é de limpeza e cuidado com o ambiente os
recicladores usam EPI’s e ndo se sente cheiro de chorume, liquido originado
pelo lixo. Todo material proveniente da coleta seletiva da Prefeitura de
Uberlandia é separado por eles em fardos de papel, papeldo, plastico, vidro

8 Fonte: http://www.institutoalgar.org.br/algartransforma/atividade.aspx?atv=289 Acesso em

16.04.2013
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e vendido a atravessadores com destino a industrias recicladoras, sdo
aproximadamente 25 toneladas/més de residuos, onde apenas 13
toneladas servem para a venda, o restante é destinado ao aterro sanitario
de Uberlandia.

Conta Dona Helena que as dificuldades enfrentadas sdo diversas, vdao desde
ao prego baixo que cada material vale, aos atravessadores que cobram um
preco injusto pelo residuo, a Associagdo que nao possui um transporte para

gue possam vender o material diretamente a industria, até ao préprio
governo que nao incentiva e investe na coleta seletiva.

Apesar das dificuldades, Dona Helena se comove ao contar sobre sua luta
em manter a Associagdo e, afirma, que ndo pretende deixar a ARCA,
enquanto, todos os recicladores tiverem estabilizados com um saldrio mais
justo.

As participantes deixaram o local comovidas, Isabela Gomes, Natalia
Marques e Bruna Oliveira declararam que a sociedade ainda é muito ingrata
e ndao entende e valoriza o trabalho destas pessoas, enquanto muitos
consomem, existem pessoas que vio além e reciclam®’.

Foto 6. Associagdo de recicladores visitada pelas alunas

8 Fonte:

16.04.2013
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5.5. Exposi¢oes

As alunas realizaram cinco exposi¢des dos produtos que criaram nas oficinas de

reciclagem.

O objetivo destas exposicbes, ou da participacdo das jovens nestas exposicdes,
foi o de mostrar aos parentes e amigos das jovens, ao publico em geral e aos
patrocinadores do projecto, o que vinha sido feito e os produtos que vinham sendo

fabricados.

Segundo Samantha Silva, as jovens mostravam muita empolgacdo quando
sabiam das exposicGes, produziam mais, e se sentiam satisfeitas e orgulhosas quando
viam a reacdo positiva do publico. Os patrocinadores do projecto e o Instituto Algar

também ficavam muito felizes com as exposicGes e com os materiais criados.

Foto 7. Samantha Silva, no canto esquerdo, e Ana Carolina Ferreira, no canto direito, com as alunas
durante exposi¢do dos materiais

ngal IHagIoIviIng
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Contato

O blog do projecto apresentou da seguinte maneira a exposi¢ao dos produtos

criados pelas jovens no ambito das oficinas:

As participantes do Programa Algar Transforma finalizaram o semestre de
2012 com uma exposicdo no Alvorada Cultural e apresentaram todo o
trabalho que realizaram nas oficinas de meio ambiente.



Foram expostos diversos produtos criados a partir da reciclagem de
materiais que as participantes trouxeram de suas préprias casas, dentre os
materias criados, foram expostos as bolsas feitas de caixinhas de leite,
pulseiras de pet, colares feitos com folhas de revistas antigas e flores de
retalhos de tecido.

Junho foi um més de grande producdo e criatividade, diz Natalia Marques,
participante das oficinas, fomos divididas em grupos por afinidades a
técnica e criamos objetos que nao se percebiam do que eram feitos, muitas
pessoas que visitaram a nossa banca ficaram incrédulas quando
contdvamos do processo de criagdo do produto e queriam comprar.

Fechamos o primeiro semestre contentes com o resultado e cheias de
novidades para o segundo semestre, a proposta é reciclar novos materiais e
promover uma Feira Ecoldgica para expor e divulgar o trabalho para outras
instituicdes e parceiros®’.

5.6. Outras atividades

Além das atividades reveladas acima, que foram o eixo do projecto em 2012, as
alunas realizaram ainda outras ag¢Ges, como pesquisas na Internet e em revistas
‘National Geographic’, participaram de uma Festa Junina, e tiveram um encontro com

as maes.

De acordo com Samantha Silva, o encontro com as maes, que ocorreu no dia
em que é celebrado o dia das maes (10 de maio), foi bastante emocionante, uma vez
gue foi uma oportunidade na qual maes e filhas puderam dialogar abertamente sobre
a sua relagao e apresentar suas opinides sobre o que poderia ser melhorado, para que

elas tivessem uma melhor convivéncia.

Ainda, para Samantha Silva, meio ambiente diz respeito a tudo, envolvendo,
assim, questdes como rela¢des interpessoais. Por isso, tendo essa visdo sistémica, ela
partiu do principio que era impossivel para as jovens cuidarem do ambiente sem,
antes, cuidarem delas mesmas e das relagGes que elas travavam com seus familiares e

amigos.

8 Fonte: http://www.institutoalgar.org.br/algartransforma/atividade.aspx?atv=327 Acesso em

16.04.2013



http://www.institutoalgar.org.br/algartransforma/atividade.aspx?atv=327

Dai a ideia do encontro com as maes, que é assim descrito pelo blog do

programa Algar Transforma:

O encontro com as maes no dia 10 de maio no Programa Algar Transforma
ndo poderia ter sido melhor. Com participacdo da maioria, promovemos um
bate-papo que emocionou as pessoas presentes. Nestes didlogos as maes
disseram o que gostaria que mudasse na relacdo entre elas e suas filhas,
expondo sua vivéncia, citando problemas e qualidades que percebem na
relacdo com as filhas. Foi neste momento, que todos se emocionaram, pois
as qualidades citadas superaram os problemas, o que amenizou os
conflitos, cedendo espago a troca de carinhos e até as palavras que por
muitos anos ficaram guardadas no fundo do coragao.

As filhas também tiveram o seu espago e a emogao nao foi diferente. Além
disso, elas prepararam uma surpresa, entregaram uma linda bolsa feita por
elas, com caixinha de leite e tecidos reutilizados, produzidos durante as
oficinas de meio ambiente, ministradas no Programa Algar Transforma.

Fechamos o encontro com um café bem gostoso e, por parte das maes,
com promessas de mais envolvimento com as filhas e suas atividades
realizadas no Programa Algar Transforma®®.

Ja no que diz respeito as revistas ‘National Geographic’, que foram distribuidas
as alunas logo na primeiro oficina, Samantha Silva diz que a sua intencdo n3o foi fazer
com que elas lessem os artigos da revista, comentar a seu respeito, mas sim oferecer a
elas algo que nao fazia parte da sua realidade, abrindo entdo caminhos para um
repensar acerca de seu mundo. Segundo ela, as jovens, que nao conheciam a revista,

ficaram encantadas com as suas fotografias.

Ainda neste primeiro dia, Samantha levou para a oficina musicas que ela sabia
gue as meninas ndao conheceriam, justamente com a ideia de fazer daquele um espaco
do novo, no qual elas aprenderiam coisas novas, ou fariam uma releitura daquilo que

ja conheciam.

CONSIDERAGOES FINAIS

8 Fonte: http://www.institutoalgar.org.br/algartransforma/atividade.aspx?atv=286 Acesso em

16.04.2013



http://www.institutoalgar.org.br/algartransforma/atividade.aspx?atv=286

De modo geral, este foi o ‘Histdrias de Quintal’ em 2012.

Segundo Ana Carolina, o projecto foi bem sucedido, uma vez que cumpriu os

objetivos a que se propos, e alcancou os resultados esperados.

E o que corrobora isso, de acordo com ela, é a mudanca de postura das jovens,
gue, tdo-logo as oficinas comecaram, ja comecaram a levar para as atividades
materiais trazidos de casa, o que, segundo ela, j& mostrava uma mudanca na

percepcao das participantes a respeito dos residuos.

Para Ana Carolina, o grande mérito do projecto, muito mais do que munir as
alunas com algum conhecimento socioambiental, foi o de promover essa mudanca de
olhar, de postura, de percepcao, ndo apenas com relacdo a questdo do lixo, mas com

relacdo ao meio ambiente e a vida como um todo.

O texto abaixo, escrito por Natdlia Moura, 12 anos, que também participou do

projecto em 2012, mostra isso:

Antes eu ndo estava nem ai, eu fazia tudo que prejudica a natureza, todo
lugar onde eu passava jogava o lixo na rua e gastava muita agua, eu olhava
o mundo de um jeito muito diferente, ndo me preocupava com nada que
acontecia na natureza.

Depois que comecei a participar da oficina de meio ambiente tudo mudou,
eu olho o mundo de uma forma diferente, me preocupo com o meio
ambiente, procuro ajudar o planeta fazendo a minha parte, e eu tenho
certeza que cada pessoa deveria fazer a sua. Nas ruas, as vezes, eu falo para
algumas pessoas ndo jogarem o lixo no chdo, que é falta de educac¢do, mas
elas comegam a falar mal, a rir da cara da gente e eu fico sem graca.

Aprendi muitas coisas nas oficinas, como transformar um residuo em outras
coisas, as pessoas chamam os residuos de lixo, mais isso ndo é lixo, porque
lixo é o que ndo pode ser usado outra vez. Até eu, as vezes, faco uma
coisinha errada, exemplo: quando chupo uma laranjinha e jogo o saquinho
no chdo, logo penso no que fiz e a jogo na lixeira, também ndo demoro
muito no banho, separo os materiais que podem ser reciclados ou
reutilizados, procuro ajudar o planeta, pelo menos, em algumas coisas. Se
todos nds fizermos a nossa parte o mundo podera ser muito melhor do que
ele é hoje®.
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Este outro texto, igualmente escrito para o blog do Programa Algar
Transforma, por Bruna Verdnica, 14 anos, outra participante do projecto, também

ilustra essa mudanca de percepcao:

Antes de comegar a fazer as oficinas eu via o mundo de maneira diferente,
se algum parente, amigo ou colega jogasse lixo no chdo eu nem me
importava, porque antes até eu fazia o mesmo. Eu era desligada com o
mundo, se estivesse com algum residuo na mao e ndo tivesse lixeira por
perto eu jogava na rua, no entanto, nem me importava com 0 nosso
ambiente, agora faco diferente, se estou com algum residuo e ndo tem
lixeira por perto guardo até chegar a minha casa.

Hoje eu vejo alguns materiais que pra algumas pessoas sdo lixo, mas para
mim ndo, como ex: uma caixinha de leite pode se transformar numa
bolsinha, a pet em pulseiras ou colares, os retalhos de tecidos podem virar
flores como enfeite para o cabelo e as revistas velhas podem virar colares.

Vejo o Meio Ambiente de outra forma, quando vejo algum colega jogar lixo
na rua eu falo que é errado, que devemos contribuir com o nosso planeta,
mas eles ainda riem de mim e ndo se importam.

Cada vez mais estou aprendendo, por isso, penso mais antes de jogar algum
residuo fora, se eu ndo tiver ideia naquele momento guardo para utilizar
depois, estou pensando diferente, nem tudo que se joga fora é lixo.

Houve mudanga dentro de casa, por que antes eu jogava garrafa pet fora,
caixinha de leite, agora ndo eu guardo para ver o que pode fazer para
reciclamos. A oficina me ajudou a mudar e fago a minha parte para
melhorar o nosso mundo®.

Ana Carolina lembra também que as jovens comegaram a reciclar em casa;

algumas, inclusive, passaram a vender esses artigos.

Isabela Gomes, cuja entrevista segue anexada a esta pesquisa, revela que o que
mais gostou no projecto foi a relacdo entre a responsavel pelas oficinas, Samantha
Siva, e as participantes. Segundo ela, Samantha era atenciosa, dava espago para todas
expressarem as suas opinides, e conversava com elas ndo apenas sobre os conteldos

das oficinas, mas também sobre questdes profissionais e pessoais.

Além disso, ela destaca a importancia das oficinas, que, segundo ela, “mudaram

a sua visdao de mundo”. Ela conta que, antes das oficinas, ela jogava lixo na rua, mas

8  Fonte: http://www.institutoalgar.org.br/algartransforma/producao.aspx?prod=616 Acesso em
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gue, nas atividades do projecto, ela aprendeu que o que fazia ao ambiente, ela fazia a
ela mesma, razao pela qual ela abandou este habito. Isabela disse ainda que, ao visitar
o aterro sanitdrio, ela p6de perceber que “o ser humano anda prejudicando demais o

meio ambiente”.

O texto abaixo, de sua autoria, mostra um pouco da sua renovada percepcao

acerca do ambiente e da relacdo que os seres humanos travam com ele:

O mundo esta bastante aquecido e poluido, tenho certeza que vocé sabe
disso, mas sé ndo passa pela sua cabega que vocé é a influéncia desta
causa. Venho te informar que tudo que vocé consome, tudo que vocé
compra, esta de certa forma causando polui¢do do ar, rios e para todos os
moveis fabricados estdo sendo derrubados milhares de arvores, muitas em
extingdo. N3o s6 vocé, até mesmo eu, estamos comprando coisas sem
necessidade, algo nao util no Nnosso cotidiano.

Ndo quero te fazer parar de consumir, quero que vocé repense e tente
achar uma resposta para saber de onde vem tudo o que compramos, e se
ha necessidade para consumir, pois a nossa “necessidade” esta nos
prejudicando e causando alteragbes no meio  ambiente.

O governo nao esta preocupado com as alteragdes climaticas, eu quero que
vocé entenda que ao comprarmos algo, o imposto estd embutido, estamos
fazendo a vontade do governo e dos empresarios e, assim, eles ficam mais
ricos.

Além de ndo se preocupar com o mundo, o0 governo ndo se preocupa com a
nossa saude, quase tudo que usamos e consumimos tem substancias
guimicas e podem causar doengas.

Acredito, que depois de tudo que vocé leu ja deu para perceber que a
situacdo é extremamente complicada, mas isso é apenas um resumo para
te conscientizar que o mundo pede socorro. Vamos reverter esta situacdo?

Contamos com a sua ajuda!87

Assim, para arrematar, Ana Carolina conclui que, analisando os indicadores e
guestionarios do projecto, que também seguem anexados a esta pesquisa, ndo houve
um avanco significativo neste sentido. E claro que, segundo ela, as jovens adquiriram

conhecimento, mas o mais importante foi a apropria¢cio que elas fizeram de

8 Fonte: http://www.institutoalgar.org.br/algartransforma/producao.aspx?prod=602 Acesso em

17.04.2013
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informacdes que ja estavam disponiveis pra elas, e a consequente mudanca que elas

promoveram em seus habitos e posturas didrios.

Ai entra uma das principais dificuldades do projecto, segundo ela, que é
justamente a mensuracdo - ou a impossibilidade/dificuldade de — dessa mudanca de
habitos cotidianos. Segundo Ana Carolina, essa é uma dificuldade do setor social e
educacional como um todo, e ela diz que “[...]a gente percebe (essa mudanca), a gente

V&, a gente sente, a gente se emociona, mas colocar nos niumeros é mais dificil”.

Outra dificuldade apontada por ela foi a ja mencionada questdo da faixa etaria
das participantes, que ou saem a procura de emprego para complementar a (modesta)
renda familiar, ou precisam ficar em casa para cuidar dos irmdos mais novos, ou
buscam cursos profissionalizantes para ingressarem no mercado de trabalho com
melhores possibilidades, ou até mesmo ndo tém a motivacdo necessaria para

participar das oficinas.

Portanto, para concluir, apesar dessas dificuldades, tanto Ana Carolina quando
Samantha Silva avaliam positivamente o projecto em 2012, e acreditam que ele atingiu

as suas metas e trouxe um impacto positivo na vida das jovens que dele participaram.



PARTE Ill

INTRODUCAO

Nesta terceira e derradeira parte da nossa pesquisa, trataremos de apresentar
as conclusdes a que chegamos apds confrontar as informacdes e dados do projecto
‘Histérias de Quintal’ em 2012 com o que fora discutido na primeira parte deste
ensaio, quando ofertamos uma visdo geral da Educacdo Ambiental (Emancipatodria)
N3o-Formal e da sua intima relacdo com questdes como Empoderamento (Freire,

1987), Capital Social, pobreza e desigualdade social, dentre outras.

Buscaremos, dessa maneira, responder a pergunta de partida que direcionou
esta aventura académica: Em que medida a educagdo ambiental n3o-formal
promovida pelo ‘Histdérias de Quintal’, em 2012, contribuiu para o empoderamento

(empowerment) de seu grupo-alvo?

Antes, contudo, de adentrar nessa questdao, debateremos sobre outros pontos
também importantes, que decorrem da pergunta de partida, ou que com ela se

relacionam umbilicalmente.

Para facilitar a sistematizagdo da informacgdo, e, por conseguinte, a
compreensdo da nossa exposicao, elaboramos tdpicos especificos para cada tdpico

que iremos enfrentar.



QUESTAO 1: A educagdo ambiental ndo-formal promovida pelo projecto ‘Histérias de
Quintal’ teve um perfil conservador ou emancipatorio?

O primeiro ponto que analisaremos diz respeito ao perfil da educagdo

ambiental ndo-formal promovida pelo ‘Histérias de Quintal’.

Seria ela uma educacdo ambiental conservadora, timida, carente de uma
preocupacdo com a transformacdo dos valores vigentes e com a superacdo das

desigualdades sociais, inerentes ao modelo de vida em voga?

Ou seria ela uma educacdo ambiental emancipatdria, comprometida com o
empoderamento dos oprimidos (Freire, 1987), com a renovacao cultural e ética da

sociedade, e com a sua consequente reconstrugdo?

Analisando todos os dados e informacgdes do projecto em 2012, e levando em
conta o que descobrimos nas entrevistas realizadas (tanto a respeito do projecto em si,
guanto do perfil dos entrevistados), a partir do que apresentamos na parte inaugural
desta pesquisa, e fazendo uso da metodologia qualitativa, chegamos a conclusdo de
gue o projecto ‘Histérias de Quintal’, em sua edi¢cdo de 2012, promoveu uma educacao

ambiental ndo-formal com um perfil emancipatorio.

Primeiro, porque o projecto teve uma percepc¢ao sistémica e multidimensional
da problematica ambiental, uma vez que buscou promover um novo olhar sobre o
mundo e a vida a partir do estimulo a arte e a sensibilidade. Assim, seguindo a diretriz
do Programa Algar Transforma para as oficinas de meio ambiente, o projecto
reconheceu como indissocidveis cultura e meio ambiente, partindo, por isso, para a
(re)inser¢ao do ser humano na natureza e para a promog¢do de uma ética capaz de

informar hdabitos e posturas social e ecologicamente responsaveis.

‘Histérias de Quintal’, acertadamente, ndo entendeu que o meio ambiente se
reduz a sua faceta ecoldgica; ao contrario, arrancou de uma “[...] compreensao

integrada (do meio ambiente) em suas multiplas e complexas relagdes, envolvendo



aspectos ecoldgicos, psicoldgicos, legais, politicos, sociais, econémicos, cientificos,

culturais e éticos”®®,

Prova disso, o projecto trabalhou a questdo ecolégica a partir de atividades
artisticas e culturais, reconheceu a importancia dos vinculos familiares (encontro com
as maes), ofereceu oportunidades de renda (venda dos artigos criados nas oficinas de
reciclagem), promoveu a formacdao ambiental a partir das pedagogias dos 4R’s e das 3
Ecologias, e, 0 mais importante, no nosso entendimento, partiu do pressuposto de que
a mudanca das relagcdes com a natureza comeca com uma mudanca na forma de ver e
perceber o mundo; com uma mudanca na forma com a qual nos relacionamos com nés

mesmos, com a nossa familia e, por fim, com o nosso entorno.

Em segundo lugar, o projecto adotou uma postura critica e politizada da
problematica ambiental, eis que buscou promover nas participantes a ideia de que elas
tém responsabilidades sobre o mundo no qual estdo inseridas e, dessa maneira,

motiva-las a atuar na melhoria de suas condicdes de vida, e do planeta como um todo.

Ainda, ‘Histdrias de Quintal’ ndo atribuiu a crise ecoldgica a um homem
abstrato, indefinivel;, pelo contrario, ao problematizar a questdo dos 4R’s e do
Consumo Consciente, enfrentou a questdo do Consumismo e, dessa forma, questionou
os valores da sociedade vigente, colocando-os como causa da crise da sociedade

moderna.

Atestando isso, 0 ja mencionado texto de Isabela Gomes, escrito para o blog do
Programa Algar Transforma, diz que o homem, com seus hdbitos de consumo
irresponsdveis, motivados por ‘necessidades’ forjadas, é a causa da poluicdo e

aquecimento do mundo.

Através de um variado leque de atividades, que envolveram filmes e
documentarios, leitura de artigos e distribuicdo de revistas, trabalhos de campo,
encontro com as maes e oficinas de reciclagem, o projecto objetivou sensibilizar as

jovens para a causa socioambiental para, na sequéncia, mobilizd-las, especialmente a

# 0 desenvolvimento desta compreensado esta elencado como um dos objetivos da educagdo ambiental
no cenario brasileiro, conforme disp&e a Lei n. 9.795/99, que instituiu no Brasil a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental.



partir da mudanca de seus hdbitos didrios, a assumir uma postura mais responsavel

com elas mesmas, com o seu meio social e com o meio ecolégico (3 Ecologias).

Dessa maneira, colaborou para a promocao da cidadania e da participagao
sociaL, uma vez que incutiu nas jovens o pensamento de que elas tém
responsabilidades sobre o mundo em que vivem, e que a superacdo da crise ecoldgica

depende da sua participacdao, comecando pela mudanca de seus habitos didrios.

Em texto também ja citado, Bruna Vero6nica, de apenas 14 anos, diz que as
oficinas mudaram a sua forma de ver o mundo e que agora ela faz a sua parte para

melhora-lo.

‘Histdrias de Quintal’, assim, teve uma vocag¢ao transformadora dos valores e
praticas contrarios ao bem-estar publico, oferecendo uma leitura critica do espaco
vivido pelas jovens que as permitiu, num primeiro momento, (re)construir a sua visdo
de mundo para, posteriormente, superar os habitos que eram incompativeis com essa

nova percepgao.

N3o estamos querendo dizer, é dbvio, que agora, depois de participarem do
projecto, as jovens se tornaram ‘anjos ecoldgicos’, seres que ndo trazem nenhum
impacto negativo ao meio ambiente e que orientam toda e qualquer acdo pelos

principios da ecologia.

E claro também que para descobrirmos qual a medida e intensidade dessa
mudanc¢a de postura precisariamos conviver diariamente com as jovens, e por um
razoavel periodo de tempo, muito embora, caso nos aventurdssemos em tal
empreitada, certamente algumas das escolhas feitas pelas participantes seriam

motivadas pela nossa presenca inquisidora.

Entretanto, a partir do que fora pesquisado, a imprensdo que temos é que de
facto houve uma mudanga no olhar e na percepgéio que as jovens tinham acerca do
mundo, da vida, do ambiente, e delas mesmas, o que as levou a repensarem a forma

com a qual se relacionavam consigo mesmas, com sua familia e com o seu ambiente.

Natalia Moura, 12 anos, em texto igualmente ja mencionado na parte anterior
desta pesquisa, diz que “[...] antes eu ndo estava nem ai, eu fazia tudo o que

prejudicava a natureza [...] eu olhava o0 mundo de um jeito diferente, ndo me



preocupava com nada que acontecia na natureza [...] Depois que comecei a participar
da oficina de meio ambiente tudo mudou, eu olho o mundo de uma forma diferente,

me preocupo com o meio ambiente [...]"%.

O projecto contextualizou a problematica ecoldgica, apresentando-a a partir da
realidade e dos problemas vividos pelas participantes, partindo entdo do local para o
global, o que lhes permitiu perceber que a crise ambiental também lhes diz respeito e

as afeta diretamente.

Apesar de o projecto ndo ter, explicitamente, trabalhado questdes como Justica
Social, Democracia e Transformacdo Socioecolégica, entendemos que isso se deu em
respeito a faixa etdria das participantes e, consequentemente, ao seu poder de

compreensdo acerca de matérias de tal complexidade.

Isto, a nosso ver, mostra que o projecto se realizou em consonancia com a
realidade e caracteristicas de seu publico-alvo, e a auséncia da discussdao dessas
guestdes, na nossa leitura, ndo descaracteriza o perfil emancipatério da educacdo

ambiental desenvolvida pelo projecto em estudo.

‘Historias de Quintal’, enfim, prop6s uma transformac¢do individual em
sentindo amplo (individual, social e ambiental — 3 Ecologias), atribuindo
responsabilidades as participantes na defesa do meio ambiente equilibrado, tal qual

prescreve a Constituicdo Federal Brasileira, em seu artigo 225, caput.

QUESTAO 2: Enquanto projecto de educa¢do nio-formal, ‘Histérias de Quintal’ teve
as caracteristicas, principios, objetivos e metodologias que permitem a promogao de
uma educagdao ambiental emancipatoria?

Tomando como referéncia o quadro com as caracteristicas basilares da
educacdo nao-formal, que apresentamos no tépico 2.1 da primeira parte deste ensaio,
e 0 que mais discutimos acerca desta matéria no capitulo que lhe fora dedicado,

entendemos que sim.

8 Fonte: http://www.institutoalgar.org.br/algartransforma/producao.aspx?prod=617 Acesso em

19.04.2013
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As oficinas eram fundadas na efetiva participagao das jovens, que, através das
atividades de reciclagem, aprendiam conceitos socioecoldgicos e, em comunhdo com a
responsavel pelas oficinas, Samantha Silva, construiam, coletivamente, uma

consciéncia acerca da necessidade de mudanca de seus habitos.

As alunas tinham espaco para expressarem as suas opinides e a metodologia
utilizada pelo projecto revelou-se democratica e interativa, uma vez que os conceitos
estudados eram trabalhados por meio de praticas que possibilitavam uma participagao

direta do publico-alvo.

Além disso, o projecto foi realizado fora dos limites escolares, em um ambiente

construido intencional e coletivamente.

Intencionalmente porque as jovens ndo eram obrigadas a participar do
projecto, por algum tipo de imposicdo escolar, ou de qualquer outro tipo; ao contrario,
decidiram participar das oficinas de forma livre e espontanea. Havia, portanto,
intencionalidade na acdo, no ato de participar, interagir, aprender e trocar

conhecimento.

Coletivamente, porque as atividades das oficinas resultavam de sua ampla
participacdo, especialmente a producdo de artigos a partir de materiais reciclaveis - a

forma pela qual as pedagogias dos 4R’s e das 3 Ecologias eram trabalhadas.

‘Histérias de Quintal’ objetivou também “abrir as janelas do conhecimento”
das envolvidas, promovendo-lhes uma (re)construgéo do seu olhar sobre o mundo,
sobre a vida, através do acesso a cultura (filmes, artigos e revistas), da promogao da
arte (oficinas de reciclagem) e da formacgdo socioambiental (pedagogia dos 4R’s e das 3

Ecologias).

Preocupou-se assim, ndo apenas com a relagdo das participantes com o
ambiente; antes, buscou reformular a maneira pela qual elas viam e se relacionavam
com elas mesmas, com a familia, com a sociedade e, entdo, com a natureza (3

Ecologias). Dessa maneira, visou uma capacitagdao das alunas em sentido amplo.

O projecto voltou-se aos interesses e necessidades das participantes, uma vez
gue partiu da problematizacdo da sua realidade e dos problemas que a caracterizam

para, através de técnicas pedagdgicas participativas, buscar ndo apenas uma mudanca



na forma pela qual elas se relacionavam com o ambiente, mas, também, na maneira

com a qual se relacionavam com a sua familia, tida como problematica por todas elas.

Além disso, numa regido marcada pelas dificuldades financeiras, o projecto
ofereceu as jovens uma nova possibilidade de renda, na medida em que algumas delas
chegaram mesmo a vender os artigos que produziram a partir dos materiais

reciclaveis.

‘Histdrias de Quintal’ buscou também educar socioambientalmente as alunas,
revelando-lhes suas responsabilidades no mundo, com o mundo e para o mundo e,
dessa maneira, incentivando-as a adotar posturas cidadas. Ainda, o projecto arrancou
da problematizacao da vida cotidiana das jovens e o seu conteudo foi gerado a partir
da identificacgdo dos temas relacionados as necessidades identificadas na

comunidade.

Aqui, inclui-se a dificuldade das escolas formais da regido em abordar de forma
satisfatoria (transversal, transdisciplinar) a problematica ambiental, de maneira que o
projecto preencheu esta lacuna, oferecendo as jovens que dele participaram a
oportunidade de receber uma formacao socioambiental que |hes proporcionou uma
nova compreensdo de meio ambiente (integrada e em suas multiplas e complexas
relacdes)’, as estimulou a ter uma percepcdo critica sobre a problematica ecoldgica®

e as incentivou a participar diretamente na defesa do equilibrio ambiental®%.

O projecto, também, promoveu o resgaste e desenvolvimento da autoestima
das jovens. Luana Graziela Rosa de Almeida, por exemplo, em entrevista anexada a
este ensaio, disse que “achava que ndo sabia fazer nada”, mas que, ao participar das

oficinas, ela descobriu que conseguia “fazer muita coisa”.

% A Lei n. 9.795/99, em seu artigo 59, |, estipula que um dos objetivos fundamentais da educacdao
ambiental é o “desenvolvimento de uma compreensdo integrada do meio ambiente em suas multiplas e
complexas relagdes, envolvendo aspectos ecoldgicos, psicolégicos, legais, politicos, sociais, econémicos,
cientificos, culturais e éticos”. Fonte: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/[9795.htm Acesso em
19.04.2013

L A Lei n. 9.795/99, em seu artigo 59, lll diz que outro objetivo basilar da educagdo ambiental é o
“estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a problematica ambiental e social”. Fonte:
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/19795.htm Acesso em 19.04.2013

°2 Esta mesma lei, em seu artigo 59, IV, garante como outro objetivo essencial da educagdo ambiental
“o incentivo a participagdo individual e coletiva, permanente e responsavel, na preservagao do equilibrio
do meio ambiente, entendendo-se a defesa da qualidade ambiental como um valor inseparavel do
exercicio da cidadania”. Fonte: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/I9795.htm Acesso em
19.04.2013
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‘Histdrias de Quintal’ ndo teve uma percepcao reducionista da questado do lixo,
uma vez que abordou a reciclagem como tema gerador para a reflexdao acerca, por
exemplo, dos valores culturais da Sociedade do Consumo e da necessidade de sua

superacao (Pedagogia dos 4R’s).

N3o fez da reciclagem, assim, uma atividade fim destinada a camuflar o
problema do lixo, um instrumento para a manutencdo do padrdo convencional de
consumo que compensa, assim, o risco do consumismo, como adverte Layrargues

(2011).

Ao contrdrio, o projecto ndo alterou a ordem dos 4R’s, ndo colocando, desse
modo, a Reciclagem a frente do Repensar, do Reduzir ou do Reutilizar, e isso revela
gue ele esteve comprometido, de facto, com uma mudanca de valores, com um

repensar acerca da questdo do lixo e da problematica ambiental como um todo.

Por fim, entendemos que o projecto ora analisado operou uma reconstrugao
nas concepg¢oes de mundo das jovens e lhes ofereceu uma formagdo global que abriu
caminhos para um repensar acerca da vida como um todo e, especificamente, do seu
papel e responsabilidades na superacdo da problematica ecoldgica e, por conseguinte,

na construcdo de um mundo melhor, mais justo, mais sustentavel.

Aqui, importante ressaltar que acreditamos ter havido essa reconstrucao por
tudo o que observamos quando da andlise do projecto e entrevista com as jovens que
dele participaram. Ainda, importante frisar ser impossivel colocar em numeros esta

mudancga, ou mesmo descobrir a sua amplitude.

De facto, e a prodpria gestora do projecto nos relatou em entrevista esta
dificuldade (do setor social e educacional como um todo, segundo ela), ndo é possivel
guantificar esta mudancga de postura, esta mudancga nos habitos didrios, muito embora
ela tenha sido percepitvel, e reconhecida pela jovens que participaram das oficinas.
Desse modo, a uUnica fonte de dados relativa a tal mudanca é o depoimento em

entrevista das participantes.

Pode-se alegar entdo que elas tenham respondido as nossas perguntas de
forma influenciada, motivadas pelo desejo de agradar — ou “ndao prejudicar” - a

responsavel pelas oficinas, com quem mantinham uma étima relacdo. Nesse sentido,



poderia-se contestar a validade das informacgdes colhidas em tais entrevistas, sob o
argumento de serem elas insuficientes — ou suspeitas - para um satisfatério juizo de

valor.
Entretanto, ndo entendemos desta maneira.

Novamente reforcamos aqui que mesmo na hipdtetica situacdo de
acompanharmos o dia a dia das jovens, acreditamos que as suas escolhas e decisdes
diarias seriam motivadas pela nossa intimidadora presenca, o que, entdo, as tornaria

também suspeitas para analise.

Assim, por estarmos a tratar de um ponto tdo intimo, subjetivo e pessoal — esta
mudanca de postura, de percepcdo do mundo -, ficamos com a impressdo deixada nas
entrevistas, que nos direcionou no sentido de acreditarmos sim que elas — tais

mudancas — de facto aconteceram.

Mesmo que elas sejam reveladas sobretudo por habitos aparentemente
simples, como ndo mais jogar lixo nas ruas, entendemos que esta mudanca de facto
ocorreu, que ela impactou positivamente as jovens e que ela, portanto, podera
direcionar mudancgas mais ‘robustas’ no futuro, no sentido da relagdo das alunas com o

seu entorno.

Prova disso, Isabela Gomes nos relatou que sua participacdo nas oficinas a fez
mudar de ideia sobre o que estudar na faculdade. Antes, disse ela, seu objetivo - e
sonho de seus pais -, era estudar Direito. Depois de participar do projecto, contudo,
ela resolveu estudar Engenharia Ambiental, tdo influenciada que fora pelo que

aprendeu nas oficinas.

Assim, para concluir, reforcarmos nosso posicionamento no sentido de que,
enquanto projecto de educa¢do ndo-formal, ‘Histdrias de Quintal’, em 2012, teve de
facto as caracteristicas, principios, objetivos e metodologias capazes de desevendar
caminhos para a promog¢do de uma educacdo ambiental emancipatéria e, por

conseguinte, para a renovacao ética e cultural da sociedade.



QUESTAO 3: Em que medida o projecto ‘Histérias de Quintal’, iniciativa de educagdo
ambiental (emancipatdria) ndo-formal, contribuiu para o empoderamento

(empowerment) de seu grupo-alvo?

Esta questdo é exatamente a que fora idealizada para ser a pergunta de partida
desta dissertacdo de mestrado, tendo sido, portanto, a duvida que direcionou os
nossos estudos e investigacdes na area da educacdo ambiental no dambito desta

pesquisa em Ecologia Humana e Problemas Sociais Contemporaneos.

J& arrancando para a apresentacdo da(s) resposta(s) a que chegamos apods
nossa investigacdo, temos que, considerando o conceito de empoderamento adotado
neste estudo (Freire, 1987), e analisando os dados do projecto que pudemos colher,
ndo acreditamos ter evidéncias capazes de nos permitir asseverar, com confianca e

seguranca, que elas foram de facto empoderadas, sob a perspectiva de Freire (1987).

Até porque a ideia de empoderamento, para Freire (1987), traz em seu amago
uma elevada carga politica, direcionada a superacdo das relacdes de dominacdo e
desigualdade das sociedades. Ora, este perfil o torna um projecto deveras complexo
para criancas e jovens de doze (12) a dezessete (17) anos, de modo que ndo se pode
esperar que eles, com essa tenra idade, sejam empoderados, de facto, sob a

perspectiva de Freire (1987).

E claro que o “Histdrias de Quintal” serviu para ‘plantar a semente da mudanca’
nas jovens, e abriu sim caminhos para transformacdo futura da sociedade, em virtude
da conscientizagdao socioecoldgica promovida nas alunas e da consequente mudancga

em seus habitos diarios.

Nesse sentido, pode-se afirmar que o projecto promoveu um empoderamento
inicial e a nivel individual nas jovens, uma vez que incutiu-lhe conceitos sociais e
ecoldgicos capazes de transformar suas visdes de mundo e, por conseguinte, seus
comportamentos, e, ai, a forma pela qual se relacionam consigo mesmas e com o

ambiente no qual estdo inseridas.

Assim, adequando-se a realidade das criangas envolvidas, o projecto executou

um trabalho introdutdrio de conscientizacdo, despertando nas jovens a atencao para



as questdes socioambientais, e isso, acreditamos, certamente contribuira para que
elas, num futuro ndao muito distante, transformem-se em cidadds criticas e
participativas, capazes de se tornarem agentes de efetiva transformacao

socioecoldgica.

“Histérias de Quintal”, desse modo, abriu vias para que as jovens que dele
participaram possam futuramente operar aquela superagcdo - econOGmica, social,

cultural, politica — inerente ao conceito freireano de empoderamento (Freire, 1987).

N3do estamos a dizer, contudo, importante frisar, que daqui a alguns anos estas
jovens se revelardo cidadas revolucionarias, e irdo gravar seus nomes nos livros de
histdrias como lideres de uma mudanca de paradigmas e de uma renovac¢do dos

valores da sociedade.

O gque sustentamos, tdo-somente, é que “Histérias de Quintal” criou condigGes
para a formacdo de cidadas conscientes e participativas no viés socioambiental, uma
vez que, acreditamos, promoveu um despertar nas alunas para a problematica
ecoldgica, para a sua relacdo com ela, e, também, para a importdncia de sua

participacdo na superacdo da crise ambiental.

E para alcancar este objetivo, “Histdrias de Quintal” fez uso de uma pedagogia
critica, problematizante e dialégica (Freire, 1987), que utilizou a reciclagem como um
tema-gerador para uma reflexdo conjunta e participativa acerca da problematica
socioecoldgica, rompendo entdo com a concepg¢ao bancaria da educacao (Freire,

1987).

Nas palavras de Freire (1987):

Enquanto a pratica ‘bancaria’ [...] enfatiza, direta ou indiretamente, a
percepcado fatalista que estejam tendo os homens de sua situacdo, a prdtica
problematizadora, ao contrario, propde aos homens sa situagdo como um
problema. PropGe a eles sua situacdo como incidéncia de seu ato
cognoscente, através do qual serd possivel a superacdo da percepgdo
magica ou ingénua que dela tenham. A percepc¢do ingénua ou magica da
realidade da qual resultava a postura fatalista cede seu lugar a uma
percepcdo que é capaz de perceber-se. E porque é capaz de perceber-se
enquanto percebe a realidade que lhe parecia em si inexoravel, é capaz de
objetiva-la [...] O fatalismo cede, entdo, seu lugar ao impeto de
transformacdo e de busca, de que os homens se sentem sujeitos (p.85).



Nesse sentido, “Histérias de Quintal” reconheceu nas jovens um papel
fundamental no seu processo de transformacao, motivo pelo qual Ihes fora assegurada
ampla participagdao nas oficinas, o que mostra que a metodologia utilizada pelo
projecto realizou-se em consonancia com aquela requerida pela pedagogia libertaria
de Freire (1987), segundo a qual os sujeitos se encontram para a transformacdo do

mundo em co-laboragdo (Freire, 1987, p.191).

O projecto, assim, promoveu um repensar acerca das relacées que as jovens
travam consigo mesmas, com sua familia, e com o seu ambiente de um modo geral, e
isso lhes deu uma nocdo de responsabilidade que, certamente, acabou também por

contribuir para a elevagao de sua auto-estima.

E muito desses resultados passa pelos saberes apresentados pela coordenadora
das oficinas, Samantha Silva, que se alinham com aqueles tidos para Freire (1996)
como essenciais a pratica educativa problematizadora, critica, dialdogica e

emancipatoria.

Dentre tais qualidades, deduzidas pelas entrevistas que realizamos com ela e
com as jovens, e também observadas ao longo dos varios anos de amizade que temos
com Samantha, mencionamos: (i) o respeito ao conhecimento e a autonomia do
educando; (ii) a aceitagdo do novo e a rejeicGo a qualquer forma de discriminagdo; (iii)
a corporeificagdo das palavras pelo exemplo; (iv) a aceitagdo do novo e a rejei¢do a
qualquer forma de discriminag¢do; (v) curiosidade; (vi) alegria; (vii) humildade e
generosidade; (viii) a convica¢do de que a mudanga é possivel; e, por ultimo, (ix) o

reconhecimento de que a prdtica educativa deve ser dialdgica.

Assim, para concluir, entendemos que o empoderamento promovido pelo
“Historias de Quintal” foi introdutdrio e individual, uma vez que, até mesmo em
consideracdo a idade das participantes, cuidou de direcionar uma conscientizagdo
inicial acerca da questdo socioecoldgica e, ai, provocou mudangas nos habitos diarios

das jovens.

Ainda, importante mencionar que o projecto serviu também para oferecer uma

nova possibilidade de renda para as jovens, uma vez que algumas delas passaram a



vender os produtos que criavam nas oficinas, e este foi outro ponto do “Histérias de
Quintal” que reforca esta ideia de empoderamento individual, muito embora, neste

caso, ele tenha reflexos também no ambito familiar.

N3do se pode afirmar, entretanto, que “Histérias de Quintal” empoderou
coletivamente as alunas, uma vez que esta ideia estd ligada a transformacdo social, e
seria irreal, até mesmo um devaneio, esperar isso de jovens entre doze (12) e

dezessete (17) anos de idade.

Portanto, para arrematar, entendemos que “Histérias de Quintal” fez uso da
pedagogia freireana (Freire, 1987) e que, gracas a isso, conseguiu oferecer um
processo inicial e introdutdrio de empoderamento a nivel individual que, certamente,
desvelou caminhos para um futuro empoderamento coletivo, aquele que fard das
jovens empoderadas cidadds conscientes e participativas no viés socioambiental,
construtoras, portanto, de um novo modelo de sociedade, mais justo, democratico e

sustentavel.



CONCLUSAO FINAL

Pesquisar a tematica ecoldgica através da perspectiva da educagdo ambiental é
uma tarefa enriquecedora, que nos leva aos mais diversos campos do saber e que,
justamente por isso, empurra-nos constantemente para um saber mais acerca da

complexidade - e dai a beleza - da problematica do meio ambiente.

E estudar o “Histdrias de Quintal” em 2012 renovou as nossas esperan¢as na
construcdo de um novo patamar civilizatério, que seja caracterizado, ndo pelo
descompasso na relacdo homem x natureza, mas sim pela harmonia e sustentabilidade

dos sistemas ecoldgicos, sociais, politicos, econémicos e culturais das sociedades.

Conhecer de perto as atividades desenvolvidas pelo projecto e descobrir,
através das entrevistas realizadas com algumas das jovens que dele participaram, o
impacto positivo que ele causou, reforcou a nossa crencga no poder transformador da
educacdo ambiental (emancipatéria), especialmente em sua faceta ndo-formal, e
instigou-nos a continuar nossas aventuras académicas pelos (férteis) caminhos da

educacdo ambiental.

Gragas a esta pesquisa, pudemos aprofundar os nossos conhecimentos acerca
da EA emancipatéria e, também, desvendar as suas potencialidades através da analise

do nosso objecto de estudo — as atividades do “Histérias de Quintal” em 2012.

Ainda, pudemos constatar a importancia da pedagogia dialdgica e critica de
Freire (1987) tanto para o empoderamento do publico-alvo, como para a geragao do

conhecimento socioambiental e de uma ética que se possa dizer ecoldgica.

A Educagdo ambiental (emancipatdria) nao-formal, portanto, realizada
segundo os ditames da pegagogia de Freire (1987), abre renovados caminhos para o
empoderamento - e ai, libertagdo — dos oprimidos (Freire, 1987) e para a geragdo de
um novo pensar sobre o mundo, com o mundo, no mundo, o que, por sua vez, torna
possivel o sonho de construgdo de um futuro mais verde, de um mundo mais justo,

igualitario, democratico e sustentavel.



EA emancipatéria, pedagogia freireana e empoderamento sdo, pois, ideias
intrinsicamente ligadas entre si, e que, em tempos de imperiosa superacdo de
paradigmas, oferecem um quadro de esperanca e renovacao, materializado nas

possibilidades transformadoras da educacdo ambiental.

N3o estamos a dizer, contudo, que a EA é a panaceia para a complexa crise da
civilizacdo moderna, muito menos acreditamos que ela, sozinha, consiga resolver

todos os problemas que marcam a modernidade.

Entretanto, considerando que a crise ambiental é, antes de tudo, uma crise do
conhecimento (Leff, 2002), é inegdvel que a EA (emancipatdria) tem um papel de
destaque no leque de a¢Ges a serem tomadas no sentido da construcdo de um novo

patamar civilizatorio.

Afinal, se o homem ndo mudar a sua forma de ver o mundo, e, por conseguinte,
de se relacionar com ele, a humanidade continuara a depredar (e possivelmente com
técnicas cada vez mais apuradas) as bases ecolégicas do planeta e a destruir, portanto,

as suas condices de existéncia.

Cega e embriagada pelo crescimento economico, a sociedade moderna precisa
reformular os seus paradigmas para que a crise ambiental ndo acabe por criar um
mundo ecologicamente insustentavel e ainda mais injusto social e economicamente.

Dai a importancia da EA emancipatéria.

Pois, como disse Eduardo Galeano para encerrar o seu ‘As Veias Abertas da
América Latina’, “H4 aqueles que acreditam que o destino descansa no joelho dos
deuses, mas a verdade é que trabalha, como um desafio candente, sobre as

consciéncias dos homens”.
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es do que
estava sendo
feito

Dividias por
més. No geral,
a cada um més
um  material
era trabalhado.
Era feita uma
pesquisa e um
estudo sobre o
material,
seguido de
uma conversa
com os alunos
a respeito.
Nessa
oportunidade,
eram
discutidas  as
guestdes
socioambientai
s, de consumo
etc. Depois é
que comegava
o trabalho de

reciclagem

com 0s
materiais
Exposigoes
feitas no
ambito do

programa e no
proprio
instituto
(algar).
Mostrar
também para
pais e
parentes, para
0 publico do
bairro, publico

Alunas
adoravam  as
oficinas de
reciclagem,
pois
aprendiam
sobre 0s
materiais e as
questdes
ambientais,
além de
aprender
também um
oficio, uma
possivel nova

fonte de renda

As alunas
ficavam
animadas
guando
sabiam das
exposigao.
Produziam
mais e
mostravam
muita
empolgacao. O
instituto
também ficava



DIARIO DE

COMPORTAMEN

TO AMBIENTAL

TRABALHOS DE
CAMPO

Leitura, escrita,
reflexdao sobre
habitos diarios

llustrar 0s
conteudos
trabalhados
em sala

Documento
para ajudar
as meninas a
escrever mais
(incentivo a
escrita e
leitura) e
também
registro
documental
parao
projeto

Levar as
meninas para
conhecerem
outra
realidade,
ilustrar o que
era
trabalhado
nas oficinas

em geral.

As alunas
escreviam em
casa. Estavam
livres para
escrever sobre
gualquer coisa.
Espaco para
escreverem
sobre as as
oficinas e
atividades

lam até o local,
0Ss resonsaveis
o
apresentavam,
e depois as
alunas
escreviam no
diario e
conversavam a
respeito na
oficina
seguinte

muito
satisfeito com
as exposicoes.

Alunas sempre
escreviam.
N3o precisava
cobrar. Elas
sempre
gostavam de
mostrar e de
ler os textos, e
tentaram até
escrever
melhor  para
nao se
envergonhare
m. Motivou as
alunas a
buscarem
melhorar a
escrita e a
leitura, a
buscar  mais
conhecimento

As meninas
ficaram
impressionada
s com o aterro
sanitario; nao
sabiam que
um poderia ser
limpo e
organizado,
etc. No geral,
sempre
adoravam os
locais
visitados,



surpresas,
aprendiam
bastante



RELATORIO DE ESTUDO DE CASO

“Histérias de Quintal” é um projecto de educacdo ambiental ndo-formal
realizado pela ONG EMCANTAR, no ambito do “Programa Algar Transforma”, na cidade

de Uberlandia, Minas Gerais, Brasil.

O objetivo primordial do projecto é promover uma mudanca nos habitos e
posturas dos educandos através de um processo democratico e participativo de
construcdo/fortalecimento do conhecimento e da ética ambientais. Busca também,
num segundo momento, promover o resgate da auto-estima dos envolvidos e

proporcionar-lhes uma fonte de renda alternativa por meio da reciclagem.

Para atingir esses objetivos, o projecto estrutura-se sobre oficinas de
reciclagem nas quais sdo trabalhadas as pedagogias dos 4 R’s e das 3 Ecologias, por

meio da metodologia de Freire (1987).

As educandas tém participacao direta na construcdo do conhecimento gerado e
as oficinas desenvolvem-se num ambiente de democratica troca e partilha de

conhecimentos e experiéncias.

E as principais atividades do projeto, em 2012, foram a exibicao de filmes e
documentarios, o trabalho com materiais reciclaveis, a elaboragdao de um ‘DCA’ (Diario
de Comportamento Ambiental), a exposi¢ao dos artigos produzidos e trabalhos de
campo, dentre outros — todos parte de um amplo e variado leque de ag¢des de

conscientiza¢do socioecoldgica.

Em 2012, ano em que se limitou a nossa andlise, as oficinas tiveram uma carga
hordria semanal de seis horas, e foram realizadas, de terca a quinta-feira, das 14h as
16h, no CESAG — Clube Centro Esportivo Alexandrino Garcia, localizado no Bairro

Alvorada, na rede Leste da cidade de Uberlandia.

No ano estudado, o publico-alvo do projecto variou entre trés (03) e oito (08)
participantes, com idades entre doze (12) e dezessete (17) anos, todas da regido leste

da cidade e estudantes de escolas publicas da regido (critérios para participacao).



Seis (06) o iniciaram, duas (02) entraram com ele ja em andamento e, ai, no
segundo semestre, cinco (05) participantes o abandonaram, de modo que ele foi

concluido com um grupo-alvo de apenas trés (03) jovens.

Segundo a idealizadora e gestora do projecto, Ana Carolina Ferreira, e a
responsdvel pelas oficinas, Samantha Silva, esta evasdo ocorreu sobretudo pela
necessidade das jovens terem que sair em busca de trabalho para complementar a

baixa renda familiar ou mesmo ficarem em casa para cuidar dos irmdos menores.

E foi justamente esta a principal dificuldade encontrada pelo projecto, em
2012, de acordo com Ana Carolina Ferreira e Samantha Silva, uma vez que elas
concordam que, de maneira geral, “Histérias de Quintal” foi bem sucedido e atingiu os

os objetivos a que se propos.



RELATORIO DE OBSERVAGAO PARTICIPANTE

No dia XX de xx de 2012, tivemos a oportunidade de realizar uma observagao
participante (Yin, 2005) numa das oficinas de reciclagem realizadas no ambito do

projecto que nos propusemos a analisar.

Para o referido autor, a observacdo participante é uma modalidade de
observagdo em que o observador assume uma postura ativa e participa dos eventos

gue estao sendo estudados (Yin, 2005).

Muito embora haja criticas a este método, sobretudo no que tange a possivel
influéncia do pesquisador no comportamento dos observados, e também sobre a
possibilidade de desvio do observador para a subjetividade, dado ao seu envolvimento
pessoal com o objeto de estudo, ou mesmo sobre o papel de “participante” sobrepujar
o de “observador”, entendemos que esta técnica seria importante para a construcdo

de nossa compreensdo global acerca do projecto “Histérias de Quintal”, em 2012.

Isso porque, num estudo de caso (Yin, 2005), multiplas fontes de evidéncia
devem ser utilizadas, e, nosso entender, participar de uma das oficinas de reciclagem
poderia nos oferecer importantes dados sobre a dinamica da atividade, a sua
metodologia, sobre a relagao educador-educando e sobre a perspectiva de educagao

ambiental ndo-formal trabalhada.

Reconhecemos que nossa participagdo possa ter provocado alguma alteragao
na atividade, e na postura do educador e das educandas, mas a consideramos uma
importante fonte complementar de informacdo, que nos revelou fatos que viriam
depois a ser confirmados nas entrevistas que realizamos com a responsavel pelas

oficinas, Samantha Silva, e com duas das jovens que participaram do projecto.

Esta oficina teve a participacdo de xx educandas e comegou com...(descrever de

maneira geral a oficina)

E gracas a esta observacgdo-participante, pudemos chegar a algumas

constatacoes.



Primeiro, mencionamos o ambiente democrdtico de construcdo do
conhecimento, uma vez que fora assegurado as jovens ampla e direta participacao nas
atividades desenvolvidas, e elas tiveram a oportunidade de expor suas opinides e

pontos de vista sobre as questGes socioambientais discutidas durante a atividade.

Observamos, pois, que as educandas ndo eram meras expectadoras, mas que,
ao contrdrio, participavam efetivamente das atividades realizadas, por meio de uma

pedagogia que em muito se aproxima com aquela proposta por Freire (1987).

Segundo, notamos que a reciclagem foi tratada como um tema-gerador para o
debate acerca da problematica socioecoldgica, servindo entdo como ponto de partida
para a discussdo e o questionamento de alguns dos valores da sociedade moderna,

especialmente aqueles ligados ao consumismo.

Terceiro, observamos que a questdo ambiental foi tratada a partir da realidade

local das educandas e dos problemas por elas vividos no seu dia-a-dia.

Quarto, notamos também que houve uma preocupagdo com 0s aspectos
subjetivos do grupo-alvo e das suas relagdes pessoais com seus amigos e familiares,

qgue foram tema de conversa durante a atividade da qual participamos.

Quinto, mais do que simplesmente ensinar técnicas de producdo de artigos a
partir de materiais reciclaveis, a oficina se revelou um espa¢o no qual a principal

preocupacao era a formacado de cidadas conscientes, social e ecologicamente.

Isso porque a tematica socioambiental foi tratada como intimamente ligada a
ideia de cidadania, no sentido de que a participa¢ao de todos os membros do tecido
social é fundamental a superacdo da crise da modernidade e a constru¢do de um novo

modelo de sociedade, assentado sobre os emergentes valores do ambientalismo.

Nesse sentido, foi ressaltado as educandas que a questdo ambiental diz
respeito a todos e que elas, mesmo com gestos aparentemente simples, poderiam
contribuir ndo apenas para a solu¢ao dos seus problemas locais, mas, também, numa

dimensao mais ampla, para a transforma¢ao do mundo.

Sexto, e em decorréncia da observacdo anterior, notamos uma preocupacao
com o resgate da autoestima das jovens e com a oferta de novas fontes de renda,

através da venda dos artigos criados durante as oficinas.



Sétimo, constatamos que a perspectiva de educacdo ambiental promovida pela
atividade de educag¢do nao-formal observada mostrou-se emancipatdria (Lima, 2011),
jd que adotou uma postura critica e politica diante dos desafios impostos pela crise
ecoldgica, apresentou como complexa a questdo ambiental, relacionou entre si
guestdes como pobreza, participacdo social, democracia e sustentabilidade, e,
também, mostrou uma vocacao transformadora dos valores e praticas contrarios ao

bem estar publico.

Assim, a oficina que tivemos a oportunidade de observar (concluir)
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Programa Algar Transforma

Questionario Socioambiental — 2012

Nome:

Nome do Projeto:

Nome da Oficina:

Data:

1- O queélixo?

2- Cite materiais que podem ser considerados lixo.
3- Oque éreciclagem?

4- Cite materiais reciclaveis que vocé conhece.

5- Defina reaproveitar.

6- O que é Meio Ambiente? Quem faz parte?

7- Quem é o grande responsavel pelos problemas ambientais? Por qué?
8
9- Como é consumir de maneira consciente?

10- Defina sustentabilidade.

11- Como podemos separar os residuos solidos da nossa casa?

O que é poluicdo? Dé exemplos.

12- O que é coleta seletiva?

13- Diferencie aterro sanitdrio e lixdo.

14- Em sua casa ha separagao dos residuos sélidos? Como?

15- Em seu bairro existe coleta de lixo ou coleta seletiva?

16- Para vocé como seria uma sociedade que nao fosse poluida?

17- Escreva em poucas linhas como é o lugar onde vocé mora, pensando na questdo
ambiental, e como a comunidade e o servigo publico poderiam melhora-lo.
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Bernardo Salge Araujo

ENTREVISTA 01

1. Informacdes

Entrevistada: Luana Graziela Rosa de Almeida
Data e hordrio da entrevista: 11/04/2013 14:02:36

Duracgao da entrevista: 0:09:26

2. Transcricao

Bernardo: Me fala primeiro seu nome completo...
Luana: Luana Graziela Rosa de Almeida
Bernardo: Quantos anos vocé tem?

Luana: 24



Bernardo: E me fala um pouco da sua vida fora daqui, de onde vocé é, onde vocé
mora...

Luana: Eu sou daqui mesmo, eu moro la no Jardim das Palmeiras, tenho 3 filhas,
moro com a minha mae...'De casa pro trabalho, do trabalho pra casa...’

Bernardo: Vocé trabalha aqui?

Luana: Trabalho aqui.

Bernardo: O que vocé faz aqui? Tem tempo que trabalha aqui?
Luana: Tem, fez dois anos...”acabou’ de fazer 2 anos, dia 29..
Bernardo: E como é o seu trabalho aqui?

Luana: E isso...é limpeza...as vezes eu ajudo numa coisa ou outra...as vezes num
lanche, servir um lanche...

Bernardo: Entendi...legal...e como vocé ficou sabendo desse projeto...? Porque
vocé estava aqui, de certo...

Luana: E, eu tava aqui ai a Samantha dava essas oficinas ai eu interessei, assim,
tinha o interesse de fazer, ela convidou, conversou com a Carol, ela falou que ndo
tinha problema, ai eu fiz..

Bernardo: Sei, e por que vocé decidiu participar das oficinas? Vocé num primeiro
momento ficou sabendo e...

Luana: Ah eu achava legal as coisas que elas faziam...pulseira, bolsinha, essas
coisas, ai eu tinha o interesse de aprender...

Bernardo: Sei, mais pra aprender a fazer as coisas mesmo..
Luana: ‘Ahd’...

Bernardo: Entendi... Me fala alguma ideia que vocé tinha antes das
oficinas...alguma ideia sobre isso de reciclagem, sobre essa questdao de meio
ambiente, como era a sua visdo?

Luana: Eu achava legal, inclusive minha made também ja fazia reciclagem antes e
agora ela voltou a fazer também...’tipo’, catar litro, essas coisas pra vender...mas
eu ndo tinha essa preocupacao de separar lixo que podia reaproveitar e do lixo que
nado podia reaproveitar ndo...misturava tudo, entao eu nao tinha essa preocupacao
nao...

Bernardo: Entdo vocé passou a ter depois das oficinas?



Luana: E...assim, a gente nunca tem esse habito assim n3o mas..igual, agora que
minha mae voltou a fazer essa reciclagem, agora eu ja faco essa separacdo porque
0 que eu devo jogar fora eu jogo, e o que eu ndo devo eu coloco |d no meio das
cosias dela, pra ela poder...ela mesma ndo faz a reaproveitacdo, mas ela faz a
reciclagem pra vender...

Bernardo: Entendi...e vocé participou do projeto o ano passado, o ano todo ou
vocé saiu em algum momento...?

Luana: N3o..eu sai...sai em Agosto...porque eu tive que entrar de licenca
maternidade e ai eu sai..

Bernardo: Entendi...Entdo vocé ficou de Marco até Agosto?
Luana: Até Agosto...

Bernardo: E o que vocé acha assim que é o ponto mais positivo do projeto, o que
vocé mais gostou, o que foi mais interessante, alguma coisa que vocé aprendeu...?

Luana: Eu gostei de tudo porque tudo que eu aprendi serviu pra mim e serve até
hoje ‘né’....

Bernardo: Sei..Como por exemplo...vocé pode me dar um exemplo de alguma
coisa?

Luana: Ah..Deixa eu ver aqui... |a em casa o que a gente mais usa é caixinha de leite
‘né’...ai quando a gente vai jogar fora as caixinhas eu lembro das bolsinhas da
Samanta..

Bernardo: Entendi...Entdo isso ja mudou a sua percepgao dos residuos... Entendi...
E assim, com relagdo & questao do meio ambiente... Mudou alguma coisa assim... A
ideia que vocé tinha sobre natureza... Sobre essa relagdo que o homem, que a
gente tem com a natureza...?

Luana: Ah melhorou bastante...porque...tipo assim’, até na hora de escovar os
dentes, as vezes a gente deixa a torneira um pouquinho aberta, igual as minhas
meninas também...ai eu pego e ja fico com a preocupacdo de ndo gastar muita
agua, sabe...as vezes elas bebem aquele ‘suquinho’ de caixinha..’igual’...a Maria
Eduarda esses dias foi buscar a Maria Isabel comigo na escola, ai ela foi bebendo
‘Danoninho’, ai ela me perguntou: 'Mamae, aonde eu jogo?' AEu falei 'Nao, entao
espera chegar em casa pra por no lixo...pra ndao jogar na rua né? Entdo essa
preocupacdo também melhorou...

Bernardo: Teve alguma coisa que vocé ndao gostou no projeto, ou que vocé nao
achou legal..?



Luana: N3o...ndo teve (Samanta, que ministrava as oficinas, entrou na sala neste
momento) N3o...de forma alguma, ela via o tanto que eu gostava de fazer...

Bernardo: Entdao me fala como eram essas oficinas...vocés participavam
ativamente...vocés tinham a oportunidade de conversar e expor as suas ideias...?

Luana: Sempre, sempre. A Samanta também abria espago pra gente pesquisar... E..
A gente ter alguma ideia de querer fazer alguma coisa diferente...

Bernardo: Entendi, entdo no geral, como vocé daria uma avaliagcdo da sua
participacdo no projeto, vocé acha que foi positiva, que ndo...?

Luana: Ah pra mim foi ‘né’...eu tentava me esforcar ao maximo pra fazer tudo
perfeito ‘né’...

Samantha: A Luana...ela entrou com a ideia assim de ndo...de ndo saber fazer
nada..ela falava assim: 'Ah eu ndo sei fazer nada...eu ndo tenho habilidade manual
nenhuma entdo eu ndo sei fazer nada'...s6 que a Luana foi uma das que mais
surpreendeu dentro do projeto...porque ela era muito dedicada...e ela fazia tudo
direitinho, nos minimos detalhes.. Inclusive a gente falava até: "E Luana...n3o sabe
fazer nada né?"...ela era muito dedicada e gostava muito...tinha um trabalho que a
gente fez...que foi as micangas de revista que é um trabalho manual que..assim,
além de gastar muito tempo, vocé tem que ter uma habilidade muito grande
porgue é enrolar os papeizinhos e fazer as micangas...a Luana e a Bruna foram as
gue mais sairam bem...elas enrolavam direitinho e ficavam ali horas fazendo...as
vezes traziam de casa, feito...era muito legal...

Bernardo: legal, bacana...e essas eram as atividades de que vocé mais
gostava..essas de criagdo...?

Luana: E eu gostava de tudo porque eu achava que eu ndo conseguia fazer
nada..mas eu consegui fazer muita coisa..igual a bolsinha..eu achava que eu nao
conseguia fazer essas bolsinhas..e eu consegui fazer...

Bernardo: Entendi...e quais outras atividades que vocé lembra...que vocés
fizeram...que vocé gostou...?

Luana: Pulseira...as bolsinhas..o colar todo mundo gostou, inclusive teve uma
reunido aqui que a mulher me procurou, queria que eu fizesse um pra ela...é...eu
gostei de tudo..

Bernardo: E vocés fizeram umas exposicdes...?

Luana: Eu ndo tava no dia...mas fizeram sim..



Bernardo: Ah..legal..e teve alguma outra atividade do projeto que vocé tenha
gostado....eu vi que vocés viram alguns filmes...

Luana: Ndo...ah n3o..vi sim, vi....
Samantha: ndo deve ter gostado muito, porque ela ndo lembra (risadas)...

Luana: Ndo, ndo, ndo é isso ndo...eu vi...depois a gente teve que comentar sobre o
filme que a gente viu..

Bernardo: eu vi que vocés fizeram um..uma espécie de um diario...vocé fez
também um 'diario de comportamento ambiental'?

Luana: Eu fiz...mas ndo terminei, ‘né’ Samantha?
Bernardo: vocé gostou, o que vocé achou desse diario?

Luana: Ah, achei legal porque tudo que a gente fazia a gente anotava nele,
‘né’...’tipo’..."igual’..os ‘colarzin’, a gente fazia, ‘as bolsinha’...tudo a gente anotava
ER

Bernardo: Entendi...entdo foi legal?
Luana: Foi...foi legal...esse ano ta fazendo falta..

Bernardo: Entdo era mais ou menos isso...vocé acha que no geral a sua autoestima,
alguma coisa melhorou depois que vocé participou desse projeto? Vocé sente que
vocé adquiriu conhecimento..?

Luana: Ah adquiri, nossa, demais, demais mesmo, igual esses dias eu ‘tava’
pensando em fazer bolsinha pra vender...

Bernardo: Ah, legal, ainda pode fazer uma ‘graninha’...

Luana: E...as meninas também faziam pra vender, vocé lembra delas falarem? Elas
também faziam...entdo é bom a gente...a gente aprende e ainda pode lucrar com
isso...

Bernardo: Entendi...é, isso é bacana mesmo...
Luana: E é divertido ‘né’, Samantha?
Samantha: Muito!

Bernardo: Entdo obrigado Luana, era mais ou menos isso mesmo...obrigado!
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ENTREVISTA 02

1. Informacdes

Entrevistada: Ana Carolina Ferreira Francisco
Data e hordrio da entrevista: 11/04/2013 14:15:22

Duragao da entrevista: 0:22:42

2. Transcricao

Bernardo: Entao ta Carol...me fala seu nome, um pouco de vocé, quem vocé é...

Ana Carolina: Certo...é..Ana Carolina Ferreira Francisco, eu sou raduada em Letras
e eu trabalho no EMCANTAR..assim..estou no EMCANTAR desde 2001...eu conheci
o EMCANTAR por conta das atividades artisticas...ai eu comecgei a participar das
atividades artisticas mas eu tinha uma vontade muito grande de multiplicar aquilo
tudo e comecei a trabalhar com educagdao e posteriormente com a gestdo de
projetos..



Bernardo: Ah..entendi...

Ana Carolina: Por isso...essa trajetdria...assim...quando adolescente querer cantar
e depois perceber que isso podia ser uma profissdo, estudar pra isso, e agora eu ja
estou mais focada na questdo gerencial dos projetos de educacdo..entdo sai mas
nao sai da agao...

Bernardo: Entendi...e vocé é daqui de Uberlandia mesmo?
Ana Carolina: Sou de Araguari, nascida e criada..
Bernardo: E vocé mora em Araguari?

Ana Carolina: Moro em Araguari...

Bernardo: Ah entendi..e vocé sempre teve interesse nessas questoes
filantrépicas...como surgiu isso, vocé se lembra?

Ana Carolina: Entdo...a motivacdo foi mais artistica mesmo, num primeiro
momento...mas ndo era um artistico nele mesmo...tanto é que quando eu entrei
no EMCANTAR eu deixei por exemplo de fazer aula no Conservatdrio, que era
formacdo artistica mesmo...mas essa questdo de uma arte que tenha uma questao
social por trds...o EMCANTAR trazia essa questdo de uma visdo de mundo...ndo
necessariamente ambiental, apenas...mas mais global e o ambiental ali muito
forte...entdo isso...quando eu assisti, eu disse 'E isso que eu quero fazer'...e ai,
pensando hoje onde eu estou, olhando tudo isso, realmente tem essa motivagdo
por ter alguma acdo que contribua pra mudanca...independente de qual seja a
area...ser alguém que quer fazer algo para mudar uma realidade que esta
errada...fico vendo...ja fiz algumas agdes ligadas a questdo de acessibilidade, entdao
nao é muito pelo setor, mas por uma agdo que intervenha...

Bernardo: Sei, que traga algum impacto positivo..e hoje vocé gerencia o programa
do Algar Transforma? Tem quanto tempo?

Ana Carolina: Isso..oficialmente desde 2011, em 2010 houve um processo de
transicao, mas oficialmente desde 2011...

Bernardo: Me fala um pouco sobre esse programa...

Ana Carolina: O Algar Transforma é...na verdade ele ja existia antes do EMCANTAR
assumir a gestdo e a execucdo dele, ele era um programa do Instituto Algar...que é
um instituto empresarial de Uberlandia, que tem o foco em educagdo...e desde o
surgimento do Algar Transforma a questdo ambiental existiu porque ela é um dos
valores do Grupo Algar...entdo independente de qualquer instituicao, de qualquer
pessoa que viesse coordenar as acdes aqui, a questdao ambiental ja era diretriz...sé
que paralelo a isso, o EMCANTAR tem uma parceria com o Instituo Algar desde a



sua criacdo, desde que o Instituto Algar foi criado ele é parceiro do EMCANTAR...e
ai percebeu-se entdo que o trabalho que o EMCANTAR desenvolvia até entdo em
escolas de uma forma saneada....poderia ser melhor efetivada num espacgo préprio
gue era o que o (Programa Algar) Transforma ja fazia...entdo ele surge como um
programa de educacdo complementar para atender as criancas dessa regido e
aproveitar o espaco ocioso que o Grupo Algar tinha aqui no CESAG...entdo tem um
clube no CESAG, tem uma comunidade que precisa de acdes...e o Instituo Algar
tem foco na educacdo de criangas...entdo montou-se o Algar Transforma..quando o
EMCANTAR assume, a gente traz todo um know how de ser um grupo cultural que
desenvolve acbes educacionais...e ai a gente consolidou uma proposta de
educacdo integral que visa ao desenvolvimento humano...desenvolvimento
humano pensando no desenvolvimento de habilidades e competencias para a
vida...e ai, pesquisando nas propostas oficiais de educacao integral, nos vimos
varios macrocampos que resguardam atividades que vao nesse foco...entao nos
encontramos no MEC tres macrocampos que conversam com a a¢ao que a gente ja
desenvolvia...entao, na verdade, a gente nao mudou a acao, a gente conseguiu
fazer uma adequacao da realidade que a gente ja tinha, da experiencia com o
discurso que esta sendo...o discurso e a pratica da educacao integral no Brasil que
vem crescendo e as escolas necessitam tanto de parcerias que as ajudem nesse
processo...e ai, 0s macrocampos sdo: cultura e artes, educacdo ambiental e cultura
digital... Hoje o porgrama desenvolve acOes nesses trés macrocampos...cada
macrocampo tem um ou dois projetos..para a crianca, ela estad participandod e
uma acgao, ou de literatura, ou de meio ambiente, mas o que esta por tras de tudo
isso é que essas agdes irdao promover o desenvolvimento humano...e ai, por ser o
desenvolvimento humano um objetivo da educacdo integral, a gente estabelece
parcerias com as escolas da regido que tem esse desafio mas que ndo tem
estrutura, ndo tem profissional, nao tem metodologia...

Bernardo: Entendi...e assim, qual a sua visdao pessoal sobre a questao ambiental
hoje em dia, sobre o papel da educagao ambiental nesse cenario..?

Ana Carolina: A questdo...a problematica ambiental é um assunto que ndo é
novidade..a problemdtica ambiental do ponto de vista de entender os problemas,
as causas, e possiveis solugdes...acho que a diferenca estd na educagao ambiental,
que foi uma coisa que o EMCANTAR sempre falou...a gente faz um projeto
educativo, entdo a gente ndo faz um projeto de meio ambiente que seria a gente
pegar os meninos aqui, ou pegar adulto e ir tratar uma nascente...ndo é esse o
trabalho de educag¢ao ambiental, é o trabalho educativo que na minha, na nossa
visdo, é um processo anterior, porque tem a ver com habito, com conduta, entdo a
educacdo ambiental é imprescindivel e ai a gente esta pensando...as vezes nao é
vocé ter um projeto de educacdo ambiental, mas a educacdo ambiental ser
realmente, de fato, uma questdo transversal porque ela estd lidando com valores,



principios e habitos..entdo antes de pensar num projeto de restauracdo de uma
nascente..ndo é este o termo mas..mas é por que eu tenho que pensar nisso, como
que eu tenho que me comportar e, inclusive, em dimensdes..primeiro comigo,
depois com o outro, depois com o mundo...entdo é uma visdao também de que
pequenas acdes podem fazer transformacdes...tem instituicGes e pessoas que sdo
responsaveis por grandes solugées...eu acho que néds..seres humanos comuns, 0s
alunos de escolas publicas e professores sdo responsdveis pelo seu impacto..entao,
soO de estar existindo, estd impactando...como posso impactar menos? Acho que é
por ai..é uma visdo bem de formacado de habitos mesmo..

Bernardo: Ah entendi..legal demais...e falando especificamente do projeto
'Historias de Quintal'...como surgiu, qual o porqué do nome...?

Ana Carolina: E, o nome tem uma quest3o poética...a gente sempre procura trazer
guestdes poéticas no nome dos nossos projetos...poderia ser 'Projeto de meio
ambiente'...mas 'Histérias de Quintal' tem essa questdo do poético de pensar....por
sermos de Araguari, e é interessante essa pergunta...uma cidade pequena, e a
gente tem ainda valores muito bucdlicos, entdo fiquei imaginando.. 'Como foi a
nossa infancia?' Foi uma infancia no quintal...foi uma infancia que a gente tinha
relacdes diferentes...entre a familia, os amigos...dessa coisa bem mineira, bem
acolhedora do quintal.. A gente foi criado no quintal..e ai..pensando assim em
histdrias que a gente conta no quintal...entdo etu estou lidando com essa parte da
sensibilidade, antes de qualquer coisa...a gente costuma falar que antes de me
comprometer, eu tenho que me apaixonar..entdo foi mais nesse sentido...quando
o projeto surgiu era pra trabalhar com crianca e depois que ele teve um
redirecionamento, a gente trabalha com esse 'sensivel' da infancia no pé no
chdo...e antes de me preocupar que se eu ndao economizar dgua a agua vai acabar,
eu sou um ser vivo, estou vivo, tenho um mundo que me cerca, eu participo desse
mundo, entdo é mais na questdo do poético de tudo isso...0 nome surgiu por
isso....e 0 projeto surgiu primeiro porque o EMCANTAR ja tinha uma expansdo de
educac¢do ambiental, desde o principio, quando a gente comegou a perceber que
estava tudo interligado...se eu to falando de arte, estou falando de ser humano,
estou falando de vida..e ai gente comegou a trabalhar com essas questées
ambientais levando isso para as escolas, e nas escolas fomos muito bem recebidos,
porque a escola tinha essa demanda e nds propusemos isso, a questdo do
educativo, entdo 'escola, antes de vocé pensar numa gincana de reciclaveis, que
vocé vai gastar muito mais do que se vocé nao fizesse nada, entdo nao faga nada..'
entdo antes de vocé pensar numa Semana do meio ambiente, pense no porqué,
pense no anterior, pense na postura, entdao isso foi uma experiéncia que a gente
trouxe bem sucedida das escolas...em todas as escolas onde a gente passou,
mudou essa visdao de como tratar essa questdao ambiental...e ai quando a gente
chega aqui no Algar Transforma, que ja tinha essa bandeira, ndés pensamos: 'vamos



desenhar um projeto de educacdo ambiental', e ai surgiu o 'Histérias de
Quintal'...para ser algo focado..por mais que ele tivesse ac¢des praticas, porque se
educa pela pratica, o motivo dele é o pensar o 'eu no mundo, eu com o mundo, o
meu mundo'...

Bernardo: Ah..legal demais...e assim...a sua fungao no projeto....?

Ana Carolina: Eu participei da idealizacdo, da parte...tanto assim de pensar quais
atividades....quais objetivos, quais atividades chegariam a esse objetivo, com quem
qgue a gente trabalharia e o contelddo...e depois, com o projeto realmente
acontecendo, alguém que ajudou a equipe a fazer as coisas acontecerem...mas ai ja
do ponto de vista tanto pragmatico como do ponto de vista...porque as vezes
guem estd na acdo precisa de alguém pra olhar e fazer perguntas ..eu me vejo
muito assim...'mas isso esta ligado aos objetivos?' E também para dar ideias...

Bernardo: Legal...entdo quais foram as necessidades que vocé identificou nessa
comunidade pra vocé pensar nesse projeto?

Ana Carolina: Se a gente parar pra pensar, € uma questdo universal...todo lugar
qgue vocé for vocé precisa trabalhar a questdo ambiental, porque é postura, é
habito, e é vida, e é todo mundo...e é uma questdo que vem do réprio Ministério
da Educacdo, das escolas incorporarem isso, mas ai é que ta: 'como é que a escola
incorpora?' Entdo quandoa gente propde um projeto que vai focar na postura, e
nos motivos, € uma forma também de influenciar as escolas a repensarem
nisso...porque pelo tanto de coisa que a escola ja tem pra cuidar, e ai é até uma
coisa que tem que ser repensada...a escola ja tem que cuidar de muita coisa, ela
tem que fazer tudo, mas poroutro lado a educa¢dao ambiental é tudo...entdo a
escola ndo estd preparada pra isso...ela esta pensando em evento...entdo com um
projeto assim, vocé modifica tanto a realidade daquele participante, como voc~e
comega a disseminar posturas que podem influenciar toda uma
comunidade...Uberlandia é carente, Araguari, Minas..Brasil é carente disso....a
minha vizinha lava a calcada todo dia com agua...chovendo...o dia que estava
chovendo eu olhei pra cara dela e falei...sabe, mas fico pensando, eu vou brigar
com ela? Também, né, mas eu vou formar uma crianga ou um jovem para que ele
tenha uma postura diferente, ele influencia a ma~e dele, o pai dele, seja um adulto
diferente...a gente tem exemplo de menino que comegou 'pititinho' com a gente e
que foi conhecer o termo lixo depois de grande....ja cresceu conhecendo material
reciclavel, ja cresceu sabendo que n3ao pode jogar lixo no ch3o...mas estamos
vivendo esse processo de transicao..estamos vivenciando agora esse choque de
geragdes... de gente que nunca se preocupou e nunca teve que se preocupar com
isso, de gente que ta sofrendo os impactos, que somos nds, e das criangas que
estdo nascendo nesse mundo agora...entdo, como educa-las pra esse processo...



Bernardo: Entdo, a partir disso tudo, quais os objetivos principais do projeto?

Ana Carolina: Eu acho que o 'Histdrias de Quintal' tinha como principal objetivo
essa formacao, essa educacao ambiental, educar para a
sustentabilidade...despertar essa consicéncia de que eu tenho responsabilidade
como o meio em que estou ...e ai tinha objetivos especificos...conhecer a realidade
de material reciclavel da cidade, conhecer a pedagogia dos 4R's, que é...grande
solugbes, poucas pessoas podem fazer, mas os 4r's, todo mundo pode..entdo os
4r's sempre foi uma bandeira por isso.. porque todo mundo pode repensar,
reduzir, reutilizar e reciclar...entdo o objetivo especifico era trabalhar essa
dimensdo dos 4r's e a dimensdo das 3 ecologias, que é o individual, o social e o
ambiental...entdo especificamente era isso...e mais geral € mesmo essa mudanca
de postura a partir dessa percepc¢ao..

Bernardo: Sei..legal, e nesse sentido os resultados que o projeto espera alcancar
sdo nessa linha...mudanca de habitos....seria praticamente isso..

Ana Carolina: Sim, e uma coisa que a gente chegou a conclusdo ao final do ano,
qguando a gente observou..porque foram aplicados questionarios, algumas coisas
assim, que é um desafio, na verdade, mas a gente percebeu o seguinte...o
conhecimento da tematica, da problematica ambiental ndo é mais tdo
necessario...assim, acho que até uns 10 anos atras, a gente precisava de projetos
para as pessoas entenderem do assunto, hoje a gente ndao precisa mais, hoje vocé
pergunta pra qualquer criancga..'vocé ja ouviu falar de reciclagem?' 'ja...' a grande
diferenga esta ai na postura mesmo, entdo assim, o que a gente percebeu...do
ponto de vista do contelddo, as meninas ndo tiveram grandes avancos, mas do
ponto de vista da postura sim...do ponto de vista do olhar, de percepgao..entao
assim, a midia fala disso, a escola fala disso, todo mundo fala disso, entdo ndo é um
assunto desconhecido, mas é um assunto ndao apropriado...entdo acho que a
‘apropriacao’ é o grande diferencial que projetos assim podem trazer..a gente nao
teve, e ai é falta de experiéncia, falta de referencial, grandes formas de medir isso,
porque medir postura é complicado mas eu acho que é nesse sentido..como
transformar o conhecimento que ta ai, ta no mundo..até um tempo atrds o
documentadrio que vocé conhecia para falar de (..) era 'llha das Flores'...hoje em dia
vocé liga o 'Jornal Nacional' e eles estdao falando...mas é pegar esse conteudo e
apropriar disso..

Bernardo: Sei, o que fazer com essa informacao..

Ana Carolina: 1sso, 'vocé sabe o que é reiclavel?' 'Sei', 'Vocé faz separagdo?’,
'Nao'..ai estd a questdo...entdo..as meninas entraram e sairam conhecendo....claro
que elas apropriaram conhecimento, mas foi mais postura, foi mais olhar, foi olhar



pra uma coisa e dizer que isso nao precisa ser jogado fora isso aqui pode virar
objeto de arte...

Bernardo: E a partir dos indicadores, dos questionarios, do que vocé viu das
meninas, vocé pode concluir isso, que elas mudaram os habitos...que houve essa
mudanga...

Ana Carolina: Totalmente...foi uma questdo...primeira evidéncia, elas comecaram a
trazer material pra gente...pra cd, pra produzir...entdo, desde olhar e pensar 'eu
ndo preciso jogar isso fora', até olhar e pensar 'além de eu ndo precisar jogar fora,
eu posso imprimir uma qualidade artistica nisso aqui que inclusive depois eu posso
utilizar, eu posso vender'...entdo, na pratica, a oficina teve essa diferenca, de um
momento de sensibilizacdo, de conhecimento, pra um momento de pratica...e elas
faziam coisa em casa, entdo isso também demonstra uma mudanca de postura,
porque fazer na oficina...enquanto ela estd na oficina ela faz, mas e depois? Elas
comecaram a fazer em casa, e com cuidado, com olhar diferenciado...

Bernardo: Ah legal...e vocés tiveram alguns critérios pra escolher esse publico-alvo
das oficinas?

Ana Carolina: Entdo, um dos critérios era serem meninos dessa regido onde a
gente atua...esse é um critério basico para todos os projetos...outro critério foi da
idade, que a gente quis fazer uma experiéncia...como a gente trouxe uma proposta
mais pratica do que no primeiro ano...primeiro ano, coma proposta também nessa
linha, mas ndo tinha produto porque ndo tinha tempo...era uma vez por semana,
duas horas cada turma...entdo em duas horas vocé consegue fazer um trabalho de
percepgao né...entdo como a gente truxe uma proposta de ampliar a carga horaria,
ter produto fisico, nés direcionamos pra uma faixa etdria maior.. porque ai vocé
consegue ter um trabalho mais rapido....e ai um dos critérios foi idade...entdo um
primeiro critério era ser aluno de escola publica da regido, e o segundo critério foi
a faixa etdria..a gente trabalhou com...a partir de 14...

Bernardo: E ai tinha um limite, ou...quem quisesse podia participar...?

Ana Carolina: O programa tem um limite de 14, mas a gente nunca negou
ninguém...entdo, assim, o foco é de 6 a 14....

Bernardo: No numero de participantes...

Ana Carolina: A gente tinha um limite de 20...por que? Porque a gente percebeu
que, com pouco tempo e muita gente, vocé nao produz tanto...entdao foram
apostas...aposta de, por um lado, ampliar a carga hordria, outra, subir a faixa
etaria, e outra, diminuir participantes... Mas a gente ndao chegou nem nos 20, o que
foi um dos grandes dificultadores do projeto..que, na minha visdo, tem a ver com a



faixa etdria...nessa faixa etdria, os meninos ja estdo trabalhando, jd estdo buscando
cursos mais focados na questdo profissional... ou ja td cuidando do irmdo mais
novo, ou ja ndo quer participar de nada...essa idade é complicada..

Bernardo: E..eu ja ia te perguntar isso mesmo, sobre as dificuldades que vocé acha
gue o projeto teve...

Ana Carolina: E a principal dificuldade foi essa, porque o projeto foi
'redondinho’...0 que ele se propds, ele cumpriu...a gente perceu o resultado nas
meninas..mas o publico-alvo..entdo assim, ndo é uma dificuldade relacionada a
qguem participou, é uma dificuldade de ampliacdo, se é uma proposta tdo boa, é
ruim que ela ndo seja expandida...e teve evasdo justamente por esses motivos,
entdo se vocé trabalha com essa faixa etéria, isso ndo é uma realidade s6 de
Uberlandia, a gente ja fez pesquisa em outras instituicdes...essa faixa etdria é
muito dificil de ficar...por conta de tudo isso...entdo ou menino ja precisa trabalhar
ou ele ja quer trabalhar..pra ele ter o dinheiro dele, comprar o ténis que ele
quer...ou ele tem que cuidar de um irmdo mais novo.. ou ele ja tem coisa na escola
demais, ou ele ja estd desanimado...é uma idade mais dificil..quando ele ja vem
participando de projetos, é mais dificil ele sair.. mas ele comegar com essa idade,
realmente é mais complicado...foi a principal dificuldade mesmo...e outra que é a
dimensuracao dos resultados, que é uma dificuldade do setor social, educacional,
geral...entendi..é dificl...a gente percebe, a gente vé, a gente sente, a gente se
emociona mas 'botar nos nimeros' é mais dificil...

Bernardo: Entdo qual a sua impressdo geral do projeto em 2012...vocé acha que ele
atingiu seus objetivos..os pontos fortes, alguma coisa que pode ser melhorada..

Ana Carolina: Eu acho que o projeto foi muito bem sucedido..ele conseguiu...igual
eu falei, ele ficou um projeto redondinho...entdo, ele tinha um objetivo, tinha as
metas...ele cumpriu tudo...eu acho que ele ndao foi mais potencializado pelo
numero de participantes, mas....agora pensando numa perspectiva de futuro, eu
acho que o desafio é pegar essa experiencia e fazer ela ficar ficar transversal..a
proposta inclusive desse ano é essa..porque ai o que aconteceu...a gente
fragmentou...de todo o publico do programa, sé alguns tiveram essa percepgao..e
como essa é uma percepg¢do de postura...igual..esse ano, por exemplo, a gente tem
problema de comportamento em Onibus...na nossa visdo, é ambiental...entdo, se
eu tenho um projeto focado em educagdao ambiental, quem ndo participa desse
projeto, ndo vai participar do processo de educacdao ambiental? entdo agora o
desafio é pegar essa experiéncia e trazé-la de forma transversal para todas as
acdes do programa...entdo a educacao ambiental ndo é um projeto, a gente
entendeu isso...é...postura transversal...entdo, independente se eu venho aqui
fazer uma oficina de literatura, ou se eu venho aqui pra fazer uma oficina de
musica, eu tenho que saber que eu saio da sala e desligo a luz, eu tenho que saber



que eu tenho que me comportar no Onibus e eu tenho que saber que eu tenho
outras inUmeras questdes, que ai entra nos 4R's, e nds estamos planejando como
fazer isso pra todos..mas...porque a gente percebeu essa contradicdo..eu preciso
de uma cidade, de uma nacdo educada ambientalmente, e ndo de alguns..

Bernardo: E..com certeza...legal...as perguntas que eu queria fazer eram essas
mesmo, acho que deu pra ter uma ideia legal do projeto..

Ana Carolina: E...tem..ndo sei se chegou a ver o blog, que tem o texto das
meninas..acho que ali tem também elementos que da pra....um dos textos que
mais chamou a atencdo, a minha atencdo pelo menos foi o texto delas quando elas
visitaram o aterro e quando elas visitaram a associacdo dos catadores de
reciclavel...tem o texto de uma menina que mostra bem essa questdo de 'eu ndo
imaginava que isso existia'..entdo assim, elas...todo mundo fala 'cuide do meio
ambiente'...a midia fala, a escola fala, mas ninguém fala como...e isso no texto dela
fica muito claro que o projeto traz essa percepc¢ao...ela mora aqui, e ela ndo sabia
gue aqui tinha aterro, que aqui tinha cooperativa de reciclador...
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