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[RESUMO]

PALAVRAGHAVEproblematica ecoldgica, desigualdade social, educacdo ambiental

nao-formal, empoderamentocidadania

RESUMCEmM tempos nos quais muito se discute acerca dos reflexos da crise ambiental

na educacado, e dos valores, principios e objetivos que melhor lhe i@abgara

proporcionar caminhos inovadores a superacao da problematica ecoldgica, em toda a

sua complexidade, esta pesquisa buscou investigar as contribuicdes da edi¢cdo de 2012

do projecto de educacdo ambiental n@o2 NXY' I £ &1 Aa s NA | & ¢ca®S v dza y i
NaoGovernamental EMCANTAR, para o empoderamento de seu pablwoPara

iSsO, num primeiro momento, elaboramos um mosaico tedrico acerca da educacao
ambiental emancipatoéria, a Unica que, a nosso ver, revela os verdadeiros sentidos da
educacdo ambietal. Para isso, i) promovemos um breve resgate historico da

educacdo ambiental no cenario mundialj) (oferecemos uma visdo geral da
perspectiva emancipatéria da educacdo ambiental (pressupostos e fundamentos,
principios, caracteristicas gerais e objesiy (i) estabelecemos um corte diferencial

entre as perspectivagonvencionale emancipatoéria (iv) ofertamos uma critica a
SELINBa&an2 d9RdzOF cen 2 LI NI 2V réaran®y @2 oA YSy i 2
panoramico sobre a dimensédo nfmrmal da educacd@mbiental; ¢i) discutimos o
empoderamento sob a Optica da pedagogia libertaria de Freire (1987)ie (
concatenamos essas ideias entre si e com outras correlatas, como desigualdade social,
cidadania e participacéo social. Num momento seguinte, apresegad projecto em

estudo e discorremos acerca de seus pontos principais, bem como das atividades que

foram realizadas em seu ambito no ano de 2012. Por ultimo, fazendo uso da
metodologia qualitativa, confrontamos os dados colhidos com o que fora apresentad

sobre a educacdo ambiental emancipatéria para, assim, apresentar as conclusdes
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educacdo nadormal, ele teve também as caracteristicas, principios, objetivos e
metodologias que permitem a promocdo de uma educagdo ambiental
verdadeiramente compromissada conlilzertacéo dos oprimido@-reire, 1987) e com

a transformagédo da sociedade. Ainda, concluimosraepto fez uso da pedagogia
libertaria de Freire (1987) e que, por isso, contribuiu para um empoderanigicial e

a nivelindividualdo grupoalvo.
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[ABSTRACT]

KEYWORDS: ecological crisis, social inequalities, environmentdrmal education,

empowerment,citizenship

ABSTRACTn times where there is a growing discussion about the effects of the
environmental crisis on education, and consequently about the principles, methodologies and

goals (environmental) education should have to open innovative possibilities to overcome the
ecological issel in all its complexity, this master research sought to investigate the

O2y iNRoOdziA2ya 2F (GKS HnAnwmH fdnakedvirodngentdl &ducatior O1 & I NR
project developed by EMCANTAR, an NGO based in Uberlandia, MG, Brazil) to the
empowermentof its target audience. Thus, we firstly focused on creating a mosaic of ideas

about the Emancipatory Environmental Educatidhe only one that, in our view, reveals the

true meaning of environmental educatiomo do that we {) did a brief historical eview of

environmental education on a global scalei) (offered an overview ofemancipatory

environmental educatioiiprinciples, general characteristics and objectiveis); gstablished a

differential cut between theconventionaland emancipatoryperspectives of environmental

education; Y00 ONR G A OAT SR GKS GSNY a9 RdzQ)oithnedythe T 2 NJ { dza
major aspects of noffiormal environmental educationy{) discussecempowermentthrough

the perspective of thdibertarian pedagogyf Frare (1987); and\ii) concatenated these ideas

among themselves and with other related topics, such as social inequality, citizenship and

social participation. In a following stage, we presented the project under study and discussed

its main points, as wkhs the activities that were held in its scope in 2012. An in the final part

of our research, making use of qualitative methodology, we confronted the data collected with

what we presented abouemancipatory environmental education order to exhibit the

NEIF OKSR O2yOf dzarazyad 2SS F2dzyR (GKFd GKS SygAaNR



a02NRSaé¢ Aehaneipatenyprofld aRd, ds ¢ noformal education project, it had the

features, principles, methodologies and goals that enable the promoti@nagnvironmental

SRdzOF GA2y GNXzZ & O2YYAUOGSR G2 GKS daf A0SNIGAzZY
OGN yaF2N¥IGA2Y 2F az20AStGed !tfazz ¢S 02y Of dzZRSR
LISRI 3238&¢ 2F CNBANB O6may T 0 anlintii Zand Gikdigic® ¥ 2 NS =
empowerment of its target group.
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INTRODUCAO

Num momenb histérico marcado pela crisep qual se intensificam os debates
e discussdes acerca dos reflexos da problematica ecologica na educacao, e também
dos principios, valores e objetivos que melhor lhe caberiam para possibilitar uma
transicdo paradigmaticaumo a sustentabilidade, esta pasga tem como objetivo
magno investigar as contribuicogs2 LINR 2SOl 2 a1l AaldsNAFa RS vdz

empoderamentolempowermen}de seu grupealvo.

Idealizado e promovido pelo EMCANTAR, ong@nizacdo nagovernamental
sediada na cidade debdrlandia, Minas Gerais, Brasil, este projecto € uma investida na
educacdo ambiental namrmal que, a partir de oficinas de reciclagem, busga (
realizar um processo de formacdo ambientail} {rabalhar com a criatividade dos
participantes e o uso de rnexiais reciclaveis para a construcao de novos objetosi) e (
estimular a capacidade de resolver problemas, sensibilizar e mobilizar, criando

posturas e habitosocioambientalmenteesponsaveis.

Cuidamos, entdo, num primeiro de momento, de assentarret® tedrico a
partir do qual analisamos as atividad#gs projecto em estudpoportunidade na qual
apresentamos algumas ideias acerca da educacdo ambiental (emancipatéarsaja
dimensdonaoformal, do empoderamentosob a Optica da pedagogidertaria de
Freire(1987), e da relacadestesentre si, e com questbes como desigualdade social e

cidadania.

Ja na sgunda parte do nosso trabalho, mergulhamos de forma um pouco mais
LINE Fdzy R y2 dal AdalGds NRAF & R Sdiscodeingsiiaceica das 2 L2 NJi c
diversas atividades desenvolvidas em seu amb#bordamos o seu publiealvo,
apresentamos os dados colhidos em entrevistas e tratamos de todas as demais
guestdes importantes para a satisfatoria caracterizacdo e delimitdgdwsso objeto

de estudo

Por fim, na terceira e ultima partdazendo uso da metodologia qualitativa,
tratamos deexibir as nossas conclusdes, concatenando as ideias desenvolvidas ao

longo do nosso estudo com os resultados obtidosiosso estudo de capara, assim,



oferecer as respostas que encontramos para a pergunta de partida que direcionou

nossas investigacoes.

METODOLOGIA

Para orientar nossas investigacées no ambito desta dissertacdo de mestrado,
LISy al Y2a yI &aS3dzy iBm duSmkddiddzd dducacRcSamiiginthlli A R |- Y
ndoF 2 NXIf LINPY2QAREF LISt2 W AadsNAIFA& RS vdzi

empoderamento (empowerment) de seu gregdece K

E como metodologia de pesquisa, elegemasedodologia qualitativa(Godoy,
1995) para realizarmos nss estudo de caso(André, 2005) acerca do projecto
Gl AadsNAFA RS vdzZAydalfté SY HAMHO

Fizemos esta escolha por julgarmos ser esta abordagem a mais apropriada ao
guadro que nos propusemos a analisar, uma vezejei&€ complexo, contemporaneo,
esta intrinsecamete relacionado com as diversas realidadescultural, social,
ecologica, econbmica etg.dos envolvidos, diz respeito a eventos sobre 0os quais nao
temos nenhum tipo de controle e traz em seu amago uma elevada carga de

subjetivismo.

Nesse sentido, realmos entrevistas pessoais com a gestora do projecto, Ana
Carolina Ferreira, com a responsavel pelas oficinas, Samantha Silva, e com trés das
220Sya 1jdzS LI NGAOALI NIY R2 Gl AadsNRAlFa RS vd

Tais entrevistas aconteceram em Uberlandia, no locdeagram realizadas as

oficinas, e, também, no local de trabalho de duas das jovens entrevistadas.

Entendemos que entrevistar a gestora do projecto seria fundamental para
descobrirmos os propdsitos, principios e objetivosédd A & G5 NA & RS v dza y i
prisma da sua visdo de mundo e da sua faitacerca da educacdo ambiental e da

problematica ecologica como um todo.



Dito doutro modo, julgamos ser importante estabelecer um didlogo com Ana
Carolina uma vez que ela, enquanttealizadora e gestora do projecto, fatalmente
nele imprimiu os seus valores e 0 s@ensaracerca da educacao ambiental, o que,
portanto, direciomu os caminhos tedricos, pedagogicos e metodolégicos que o
Gl AadsNAFA RS vdzZAaydlfé GANRIE | GSNW

Entrevistar Samntha Silva, por seu turno, mostree também esencial as
nossas investigacbes, uma vez quoe interventor social, aquele que interage
diretamente com o publicalvo, tem importancia destacada no suce$so nao)das
acOes de educacao ambiental (emancip&p ndo formal, seja no que tange a
geracgédo/fortalecimento do conhecimento e da ética ambientais, seja no que concerne

ao seu empoderamento.

Isso porque,por um lado,Kt Wal 6SNBaQ 1jdzS an2 AYLINE:
pedagdgica libertadordFreire, 1996), epor outro, a percepcasocioambientaldo
educador e a sua relagcdo com os educandos tém influéncia direta nos caminhos a

serem dados a execucao do projecto e, ai, nos resultados que ele pode vir a alcancar.

Continuando, a nossa intencdo era a datrevistar todas as jovens que

participaram do projecto, mas isto nao foi possivel.

Gl AdGsNRAF&a RS vdaAyidalté NNIyO2dz SY al Nez
e, em Maio, outra jovem ingressou no projecto, o que também ocorreu em Junho.
Desse modo, nosmeses de Junho e Julho o projecto teve 0 seu maior puahian oito

(08)educandas

Contudq trés (03) jovens deixaram o projecto em Agosto, outra 0 abandonou
SY {SGSYONR S YIA&a dzYl 2 FS1T SY hdzidzoaNR® ! 3

concluidocom apenas trés (03) participantes.

Segundo Ana Carolina e Samantha Siia evasaacorreu especialmente
pelo fato de as jovens necessitarem sair a procura de emprego para complementar a
(baixa) renda familiar, ou entd&erem que arcar com os cuidados dos irmaos menores,

enquanto 0s pais saem para trabalhar.



Ainda segundo elas, muitos jovens nessa idade procuram cursos
profissionalizantes para terem melhores possibilidades de ingresso no mercado de
trabalho, ou entdo prierem se dedicar integralmente aos estudos para terem chances
de ser aprovados nos concorridos processos seletivos das universidades federais, que,
para eles, sdo ainda mais dificeis, a considerar o baixo nivel da qualidade de ensino das

escolas da rede folica.

Entretanto, das trés jovens que concluiram o projecto, entrevistamos duas, que
dele participaram do comeco ao fim. Ainda, uma entrevista também fora feita com

uma educanda que teve que deixar o projecto por motivos de gravidez.

E durante o processde analise dessas entrevistas, levamos em consideracéo
aspectos subjetivos das entrevistadas, e todo o contexto social, cultural e econémico
no qual elas estado inseridas, uma vez que eles guardam uma relacdo direta com a sua
personalidade, com a sua visde mundo e com sua percepcao do ambiente e do

espaco geografico.

Estes, por sua vez, sdo fundamentais ao desenvolvimdatgrojectos de
educacdo ambiental (emancipatoria) nr@mmal que almejam ser de fato
democraticos, participativos, inclusivos, libettaes e realizados, portanto, sob a

égide da pedagogia freireana (Freire, 1987).

Afinal, a educacdo ambiental ndormal deve ser realizada segundo os
objetivos dos educandos e ser o resultado da participacdo direta da comunidade
envolvida, a partir de umapurada reflexdo acerca da realidade social, cultural,

econdmica e ecoldgica do local no qual serdo desenvolvidos (UESCO, 1986).
Nas palavras de Freire (1987):

Nosso papel ndo é falar ao povo sobre nossa visao do mundentar

imp6-la a ela, mas dialogar com ele sobre a sua e a nossa. Temos de

estar convencidos de que a sua visao do mundo, que se manifesta nas

varias formas de sua acéo, reflete a sitaacdono mundo, em que se

constitui. A acdo educativa e politica ngwmode prescindir do
O2yKSOAYSy(2 ONNOGAO2 RSaal ariddz2 enzs
de pregar no desertoDai também que o conteldo programatico para a
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acdo, que é de ambos, ndo possa ser de exclusiva eleicdo daqueles, mas,
deles e do povo. E na fiédade mediatizadora, na consciéncia que dela
tenhamos, educadores e povo, que iremos buscar o contetdo programatico
da educacdo. O momento deste buscar é o que inaugura o didlogo da
educacao como prética da liberdadel(@0-101).

N&o tivemos a oportunidaa de entrevistar as outras participantes, mas,
considerando a pergunta de partida desta dissertacdo, isto ndo se revelou um
obstaculo ao alcance das respostas buscadas, uma vez que O nOSSO proposito
fundamental foi o de descobrir a medida do empoderamerf@mpowermeny
promovido com aquelas queparticiparamdo projeto, € ndo o(s) motivo(s) pelo(s)

gual(is) algumas o abandonaram.

Assim, muito embora estas entrevistas pudessem sim ter a sua relevancia para
a nossa analise, ndo as classificamos como esseaciaigsso julgamento, sobretudo
se levarmos em conta que, conforme nos fora dito por Ana Carolina e Samantha Silva,
estas jovens deixaram o projecto porque tinham que trabalhar e/ou cuidar dos irméaos
menores, e ndo porque estavam descontentes com as atieisl realizadas ou com

outras questdes relativas ao projecto em si.

Realizamos ainda unm@bservacaoparticipante (Yin, 2005) numa das oficinas,
na qual a principal atividade realizada fora a producao de artigos a partir de materiais
reciclaveis, e, ainda, fizemos unamalise documentaldos relatorios mensais do

projecto, e de outros documentos que nos foram cedidoglap ONG.



PARTE |

INTRODUCAO

Assentaremos, nesta primeira parte, o terreno tedrico da nossa pesquisa,
visando, com isso, revelar um quadro geral da educacdo ambiental (emancipatoria)
nao-formal no cenario brasileiro, a partir do qual possamos arranca panalise do

nosso objecto de estudo.

Para isso, num primeiro momento, ofereceremos uma visdo geral da educacao
ambiental (emancipatoria), oportunidade na qual, sucintamente, apresentaremos
algumas ideias acerca das interfaces entre a Ecologia HumaBdweacdo Ambiental,

com o intuito primordial de justificar a escolha do tema de nossa pesquisa no ambito

RS dzy YS&aidNIR2 SY a902t23AF 1dzYryl S tNROf
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por Lima (2004) e Loureiro (2004), e que, no nosso entendimento, € a Unica que revela
0s reais sentidos da educacdo ambiental, sobretudo em contextos marcados por

profundas @sigualdades socioeconémicas, como € o caso do Brasil.

Nessa empreitada,i)(faremos um breve resgate historico tanto no cenario
internacional quanto no brasileiro; i apresentaremos seus pressupostos e
fundamentos, seus principios, caracteristicas geeaobjetivos;iii) a diferenciaremos

da vertente convencionalda educacdo ambiental;ivf criticaremos a expressao

W9 RdzOF een2 LI NIF 2 5SaSyod2ft gAa YVSgsduehardmdel G Sy (it ¢

algumas conclusdées finais com o fim de recaptular e sodifs consideracdes feitas

a seu respeito ao longo deste capitulo.

Num momento seguinte, no capitulo dois, debrugasemos sobre a
educacdo (ambiental) namrmal, quando entdo lancaremos luzes sobre suas
caracteristicas gerais, 0 que se mostra impotéauma vez qué | A 3 G5 NA I & RS

€, justamente,uma investida do EMCANTAR area da educacéo ndormal.

v dz



J& no capitulo seguinte, nos concentraremos na ideigmdpoderamento o
que sera feito a partir da perspectiva de Freire (1987), uma vez emedeser ela a
mais adequada tanto a realidade brasileira como um todo, como a do nosso objecto de
estudo em especifico. Ainda, articularemasideias anteriormente tratadasntre si e
com questbes como pobreza, desigualdade social, cidadania, gestécpadnta dos

recursos naturais e sustentabilidade.

Por dltimo, a titulo de consideracdes finais, retomaremos o0s pontos
fundamentais discutidos ao longo desta primeira parte, apresentando, assim, as
principais conclusdes a que chegamos depois de exteresguisas bibliograficas e

revisoes de literatura acerca do tema em debate.

CAPITUL@ ¢ A EDUCACAO AMBIENTAL (EMANCIPATORIA): UMA VISAO GERAL

Sintoma de uma crise de civilizagdo marcada por um modelo de modernidade
regido pelo predominio ddesenvolvimento da razéo tecnoldgica sobre a organizacao
da natureza (Leff, 2001, p.17), a degradacdo ecoldgica € o resultado nefasto da
racionalidade que sustenta as sociedades modernas. A crise ambiental é, pois, uma

crise do paradigma da modernidade {Q995).

Crise ecoldgica, social, econbmica; crise, sobretudo, do conhecimento (Leff,
2002). Crise que, hum momento histérico marcado por incertezas (Hammerschmidt,
2003, p.137), revelae como um sinal reorientador do projeto civilizatorio da

humanidade

9 ydzY OSyI NA2 SY [[dzS | alF LINPREAYlI en2 AYR
expressao de Bertranet al. (1997), busca amplificar e perpetuar os valores e crencas
do paradigma da modernidade com o objetivo de manter a sociedade capitalista,
torna-se inperativa a forja de uma noveducacao(ambiental), capaz de reformular a
forma como os individuos se relacionam com si mesmos e com a natureza, para que,
desse modo, descortinerse vias para a superacao da (complexa) crise ambiental que

caracteriza a modeidade, por meio da construcdo de um novo modelo de sociedade.

Nas palavras de Leff (2001):



A problematica ambiental, como sintoma da crise de civilizacdo da
modernidade, coloca a necessidade de criar uma consciéncia a respeito de
suas causas e suas ¥vide resolucdo. Isto passa por um processo educativo
gue vai desde a formulacdo de novas cosmovisdes e imaginarios coletivos,
até a formacdo de novas capacidades técnicas e profissionais; desde a
reorientacdo dos valores que guiam o comportamento dos hwagrara a
natureza, até a elaboracao de novas teorias sobre as rela¢cdes ambientais de
producdo e reproducdo social, e a construcdo de novas formas de
desenvolvimento (p.25255).

Nesse sentido, a educacdo ambiental foi definida pela lei n. 9.795/99, que
institutiu a Politica Nacional da Educacdo Ambiental no B@&gily 2 d2a LINRPOSaaz2
meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservagdo do meio ambiente,
bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua
ddzaiSyditorft ARI RSé

Concebendo o0 meio ambiente em sua totalidade (considerando a
interdependéncia entre 0 meio natural, o socioecondmico e o cultural, sob o enfoque
da sustentabilidadé) abordando de forma articulada as questées ambientais locais,
regionais, nacionais e glob3ie com um enfoque humanista, holistico, democratico e
participativd’, a educacdo ambientabbjetiva, consoante a supramencionada lei,
desenvolvimento de uma comgensdo integrada do meio ambiente (em suas
multiplas e complexas relacfes, envolvendo aspectos ecoldgicos, psicoldgicos, legais,
politicos, sociais, econdmicos, cientificos, culturais e éficas) estimulo e o
fortalecimento de uma consciéncia criticbs® a problematica ambiental e soéia o
incentivo a participacdo individual e coletiva, permanente e responsavel, na
preservacao do equilibrio do meio ambiente, entendeisgoa defesa da qualidade

ambiental como um valor inseparavel do exercicicidadania.

L Art. 1, Lei 9.795/99, disponivel emttp://www.planalto.gov.br/ccivil 03/Leis/L9795.htrAcesso em
11.06.12

2 Art. 4°, 11, Lei 9.795/99, disponivel eimttp://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9795.htrAcesso
em 11.06.12

% Art. 40, VII, Lei 9.795/99, disponivel ehttp://www.planalto.gov.br/ccivil 03/Leis/L995.htm Acesso
em 11.06.12

* Art. 4°, |, Lei 9.795/99, disponivel enttp://www.planalto.qov.br/ccivil 03/Leis/L9795.htrAcesso
em 11.06.12

® Art. 5,1, disponivel emhttp://www.planalto.gov.br/ccivil 03/Leis/L9795.htAcesso em 11.06.12

® Art. 5,111, disponivel emhttp://www.planalto.gov.br/ccivil 03/Leis/L9795.htrAcesso em 11.06.12

" Art. 5,1V, disponivel emhttp://www.planalto.gov.br/ccivil 03/Leis/L9795.htrAcesso em 11.06.12
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Ligada a uma nova forma de relacdo ser humano/natureza (Jacobi, 2003,
p.200),trazendo em seu amago um forte potencial emancipatério (Saito, 2002, §.58)
partindo para uma andlise critica da problemética ecoldgica (Duvoisin, 20028391

aeducacao ambientahas palavras de Dias (2004):

[...] teria como finalidade promover a compreensdo da existéncia e da
importancia da interdependéncia econdmica, politica, social e ecoldgica da
sociedade; proporcionar a todas as pessoas a possibilidadadquirir
conhecimentos, o sentido dos valores, o interesse ativo e as atitudes
necessarias para proteger e melhorar a qualidade ambiental; induzir novas
formas de conduta nos individuos, nos grupos sociais € na sociedade em
seu conjunto, tornande aptaa agir em busca de alternativas de solugbes
para 0s seus problemas ambientais, como forma de elevagdo da sua
gualidade de vida (p.83).

Projeto pedagodgicpolitico de transformacdo social, @educacdo ambiental
busca a constru¢cdo de uma cidadania (amkaénguestionadora das desigualdades
sociais reinantesRuscheinsky; Costa, 2002, p.84) e das contradicbes do modelo de
desenvolvimento em voga (Calvo; Gutiérrez, 2006, p.73), e participativa no
enfrentamento consciente, responsavel e permanente das qussti@Eioambientais
(Trigueiro, 2003), para quessim sejam sepultados os padrdes dominadores que
caracterizam a contemporaneidade (Loureiro, 2004, p.39) e descorsgewias para a

construcdo de sociedades pautadas pelos valores da sustentabilidade.

E sdretudo nos paises em vias de desenvolvimento, que, apesar de seu
crescimento econémico exponencial ao longo dos ultimos anos, continuam a sofrer
com as disparidades socioecondmicas entre as suas classes sociais, vem ganhando
cada vez mais forca e amplitich ideia de uma educacdo ambienghancipatoria
critica, libertaria, transformadora incumbida, segundo seus defensores (Lima, 2009;
Loureiro, 2004; Jacobi, 2009), de ser dos principais instrumentade transformacéo
socioecolégicacom vistas a supecdo da crise ambiental (em toda a sua
complexidade) e a construcdo de sociedades justas, democraticas, solidarias e

sustentaveis.



1.1. Ecologia Humana e Educacdo Ambiental: interfaces

Essencialmente inter, intra e multidisciplinarEaologia Humanganha vida a
partir da conjugagdo entre as ciéncias sociais e naturais, oferecendo entdo uma
perspectiva pluridisciplinar de anélise da tematica ecoldgica, o que abre as portas para

um fértil e permanente dialogo entre os mais variados campos do saber.

Consoante Pires e Craveiro ()1 as origens da Ecologia Humana estdo nos
estudos empiricos d&scola de Chicagabre o crescimento urbano e, ressaltam os
referidos autores, ela ndo é um ramo da ecologia, mas sim uma nova ciéncia, que
valoriza a diversidi#e, o prisma cultural da relagdmmem x sociedade naturezg e
jdz§ @Aral | O2YLX SGFN) 28 WSalLl e2aQ RSAEIFIR2A
relacdo (Pires; Craveiro, 201p.27).

Considerando assim que a Ecologia Humana estuda as relagbes de
interdependéncia entre os sistemas sociais e 0s sistemas ecoldgicos, e tem uma
intrinsecavocacao inter/intradisciplinar (Carvalho, 2007), € inegavel a sua relagédo com

aEducacdo Ambiental

Podese dizer, ja de arranque, que o amadurecimento dd fBHimportante,

quica fundamental, para o surgimento da’Eém meados da década de 1970.

Isso porque, naquele momento, as bases da EH ja se encontravam relativa e
comparativamente bem assentadas, e a sua perspectiva de interpretacdo sistémica e
transdisciplinar d relacado entre homem, sociedade e natureza ja comecava a exercer

uma importante influéncia noutros campos cientificos.

Tanto que &Carta de Belgrad8ja advertia que tratar os problemas cruciais da
sociedade de forma fragmentada ja ndo se adaptava asnsit@ncias da época, razao
pela qual este documento urgia pelo desenvolvimento de uma nova ética universal,
relativa ao papel desempenhado pela humanidade na biosfera; uma ética que
reconhecesse as relacbes complexas e em continua evolugcdo dos serentresse

com a natureza.

® EH¢ Ecologia Hurmna

° EAc Educacdo Ambiental
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e pelo PNUMA, em Belgrado, entre os dias 13 e 22 de outubro de 1975.



Ainda, esta Carta estabeleceu como principios da EA, dentre outros, a
abordagem interdisciplinar e a consideracdo do ambiente na sua globalidade,
envolvendo aspectos ecoldgicos, politicos, econbmicos, tecnoldgicos, sociais,

legidativos, culturais e estéticos.

A Educacédo rAbiental nessa perspectiva, se apresenta como uma nova forma
de ver o papel do ser humano no mundo, propondo modelos de relacionamento mais
harmdmicos com a natureza e novos valores éticos, partindo para ua@mhddistica e
sistémica da realidade, e promovendo posturas de integracédo e participacéo, de tal
maneira que o individuo é incentivado a exercitar sua cidadania em plenitude
(Lanfredi, 2002, p.126).

Nesse prisma, a EA busca romper com a interpretacdomiatpda e
naturalizadado mundo e da questdo ambiental, solapando o paradigma cientifico que
sustenta a modernidadé, e oferecendo, entdo, condicbes para a construcdo de um
novo modelo de sociedade, fundado nos valores da sustentabilidade e na democracia

participativa.

EH e EA, portanto, unidas pela ideia tdensdisciplinaridade que pretende
responder as demandas do momento historico atual, marcado pela fragmentacao e
unificacdo simplificadora abrem caminhos para a consagracaccdenplexidadeque
reconhece a realidade como uma trama complexa e plural, e que demanda, por isso,

de uma abordagernransversaldos fenbmenos da vida.

Recorrendo a Cataldo, Mour&b al. (2009):

A educagdo sob a otica transdisciplinar e o reconheciment&a#ogia
Humana natessitura complexa do mundo permitemessignificar os
conceitos de cidadania, sustentabilidade, qualidadevitka, democracia,
liberdade, valores humanos, ultrapassando o sensdoiceconémico de
garantir a sobrevivéncia para peitin a existénciaplena dos seres
humanos, dos process da vida, da diversidade dasdturas e de todos os
seres vivos com quem compartilhamos a vidareara. Além da sobrevida,
além da preservacgéo das culturas e dos seus valores, a educagdo com foco

' GIDDENS, Anthongs conseqiiéncias da modernidatéthony Giddens; traducéo de Raul Fiker.

S&o0 Paulo:Editora da Universidade Estadual Paulistad . A0t A20SOF o6t &A0F 0T Mo
WYY 2 RS NY A RbeRaS exstildidstlirGeNd® vida ou organizagdo social que emergiram na Europa a

partir do século XVII e quateriormente sei 2 N}y I N} Y Y|l A& 2dz YSy2a YdzyRALl A&
(p-12).



na Ecologia Humana invocadentidadedo passado e convoca as utopias
do futuro para construir no tempgresente uma acdo humana capaz de
usufruir e cuidar do patriméniglanetario (cultura e natureza) e da
qualidade de vida das atuais e futugeragoes (p.30).

E, pois, no seioassa relagdo entre Ecologia Humana e Educacéo Ambiental que

se encontra a presente pesquisa de mestrado.

EH e EA, como nao poderia deixar de ser numa relac&diattegicidade se
comunicam e se alimentam, e, através dessa relacdo, descorSearias nao @enas
para uma reinterpretacdo do mundo, mas também, por conseguinte, para a sua
reconstrugdo, por meio da participacdo efetiva dos cidaddos na edificagdo de um
(novo) modelo de sociedade que consagre toda a complexidade da vida, e que, por
isso, seja capa de conciliar, de forma sustentavel, valores e ideias como
desenvolvimento econdmico, justica social, sustentabilidade ecoldgica, gestéo

participativa dos recursos naturais, equidade intra e intergeracional, e solidariedade.

1.2. A educacao ambiental noenario mundial

A educacao ambiental surgiu no cenario mundial na segunda metade do século
XX, num momento histérico em que aPRximavera Silenciosde Rachel Carson

despertou 0 mundo para a causa ambiental.

Consagrada no principio 3a Declaracéo de #golmo*, a EA foi o tema de
um seminario internacional organizado pelo PIEA (Programa Internacional de Educacao

Ambiental}* e realizado na cidade de Belgrado;legoslavia, em 1975.

PwST I 2 NB T SRikdsgensadsiung t€apalhit d& ¥duaacdo em questdes ambientais, visando

tanto as geracdes jovens como os adultos, dispensando a devida atencgetoaadas populacbes

menos privilegiadas, para assentar as bases de uma opinido publica, bem informada e de uma conduta
responsavel dos individuos, das empresas e das comunidades, inspirada no sentido de sua
responsabilidade, relativamente & protecdo e hwehmento do meio ambiente, em toda a sua
RAYSyanz2 KdzYt yl ¢ @

¥ Documento resultante da da histérica Conferéncia das Nacdes Unidas sobre o Meio Ambiente
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ficou contecido, é tida como o primeiro pronunciamento, oficial e internacional, sobre a importancia da

educacao ambiental para a superacéo da problemética ecoldgica.

! Este programa foi lancado pela UNESCO e pelo PNUMA (Programa das Nacgdes Unidas para o Meio
Ambieii S0 SY FTiSYRAYSyG2 t NBO2YSYyRlI@®i2 yoO dpc Rl Y
secretariegeral, os organismos do sistema das Nagbes Unidas, em particular da Organizacdo
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primeiro documento oficial dedicado integralmente & educagdo ambiental, e ele
NBEO2yKSOSdz ljdzS awoddde ySOSaaAridlyvyza RS dzyl vy
e da sociedade que corresponda ao lugar do homem na biosfera; uma ética que
reconheca eresponda com sensibilidade as relagbes complexas, e em continua
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tipo de desenvolvimento, capaz de melhorar a qualidatie vida de todos sem
acarretar prejuizos para as pessoas e para o ambiente. Também, afirmou que tratar de
forma fragmentada os problemahave da sociedade ndo mais se adequava aquele

momento historico.

Este documento clamou pela reforma dos processosseersas educativos,
destacandea como essencial para a elaboracdo de uma nova ética do
desenvolvimento e da ordem econ6mica mundial, e estabeleceu como meta da
SRdAzOl cen2 | YOASY UGl f doddd8 F2NXI NI dzY |l LI Lidz
com o0 meio ambierd e com o0s problemas associados, e que tenha conhecimento,
aptidao, atitude, motivacado e compromisso para trabalhar, individual e coletivamente,
na busca de solugcdes para os problemas existentes e para prevenir problemas
T dzli dINE & ¢

Dentre as oito diretrize basicas dos programas de educacdo ambiental
SadloSt SOARIa LIStF W IFINIF RS . Sf3aINIR2QF RS
sua totalidade; o reconhecimento de que a educacédo ambiental deve ser um processo
continuo e permanente, dentro e fora da escataenfoque interdisciplinar; a énfase

na participacao ativa dos individuos na solucao e prevencao de problemas ambientais;

Educacional, Cienifica e Cultural das Na¢des Unidas (Unesco) e as dema@assiittéressadas, apds
consultaremse e de comum acordo, adotem as disposicfes necesséarias a fim de estabelecer um
programa internacional de educacédo sobre o meio ambiente, de enfoque interdisciplinar e com caréater
escolar e extrascolar, que abarque ta$ os niveis de ensino e se dirija ao publico em geral,
especialmente ao cidaddo que vive nas zonas rurais e urbanas, ao jovem e ao adulto indistintamente,
com o objetivo de ensindhes medidas simples que, dentro de suas possibilidades, possam tomar para
ordenar e controlar o meio ambierged

'* Fonte: http://www.mma.gov.br/port/sdi/ea/deds/pdfs/crt_belgrado.pdAcesso em 09.03.2013

'® Fonte: http://www.mma.gov.br/port/sdi/ea/deds/pdfs/crt_belgrado.pdAcesso em 09.03.2013
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e a promocdo da cooperacdo como um valor fundamental a solucdo da crise

ambiental, seja a nivel local, seja a niveis nacionais matm®nais.

Dois anos mais tarde, em 1977, a institucionalizacdo internacional da educacgéo
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resultou num documento que € tido como um dos mais importantes marcos na
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reorientacdo e articulacdo de diversahsciplinas e experiéncias educativas que
facilitam a percepc¢éo integrada do membiente, torrando possivel uma agédo mais

racional e capaz de responderriecessidades sociafg.

Ainda, este documento estabeleceu que a educacdo ambiental tem como
objetivo fundamental garantir que os individuos e a coletividade compreendam a
natureza complexa do meiambiente natural e do meio ambiente criado pelo homem
(resultante da integracédo de seus aspectbmlogicos, fisicos, sociais, econbmicos e
culturai9, e adquiram o0s conhecimentos valores, 0s comportamentos e as
habilidades praticas para participaresponsavel e eficazmenteda prevencdo e
solucdo dos problemas ambientais, e gastdo da questdo da qualidade do meio

ambiente

Também, dispds que um dos objetivos fundamentais da educacdo ambiental é
mostrar, com clareza, as interdependéncias econdmigaditicas e ecoldgicas do
mundo moderno, o que, segundo esta declaracdo, deveria abrir caminhos para o
desenvolvimento de um espirito desponsabilidadee solidariedadeem torno do

meio ambiente.

Esta declaracdo chamou a atencdo para a compreetasi@lacoes complexas
entre o desenvolvimento socioeconéraie a melhoria do meio ambiente, e assegurou
gue a educacdo ambiental deve ofereeerindividuoa capacidade paraompreender
0s principais problemas do mundocontemporaneo, proporcionandine

conhecimentos técnicos e as qualidades necesséarias gasempenhar uma funcéo

1 Fonte:http://www.meioambiente.pr.gov.br/arquivos/File/coddbilisi.pdf Acesso em 09.03.2013
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produtiva visando a melhoria da vida e a protecdo do meio ambiente, atsadms

valores ético¥.

Continuando, determinou que a&ducacdo ambiental deve ser dirigida a
comunidade despgando o interesse do individuo eparticipar de um processo ativo
no sentido de resolver os problemas dentro de um contextoeddidades especificas,
estimulando a iniciativa, o senso de responsabilidade e o esfor¢co para construir
futuro melhor.

P Al R2a RSI yz2az I 02y 1S0OSdz Sy az2a0d2d
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e deu origem a um documento denominadtstratégia Internacional de Acdo em
Matéria de Educacdo e Formacao ental para o Decénio de 199fublicado pela
UNESCO em 1988.

Dividida em trés partes, esta estratégia tinha como objetivo fundamental
tornar-se um verdadeiro plano de agdo em matéria de EA, oferecendo entdo um
guadro geral da crise ecoldgica e da educagi@biental até entéo, e, posteriormente,
apresentando os principios, caracteristicas e objetivos essenciais da EA, além de uma
série de acdes especificas que poderiam contribuir para que ela pudesse alcancar as

suas metas.

Seguindo este movimento inteagional de esverdedamentodos diplomas
internacionais, no ano seguinte, em 1988, a Constituicdo Federal Brasileira promulgada
neste ano consagrou em seu artigo 228ieito fundamental ao meio ambient@os
aS3adaAayidSa GGSNX2ayY aadc¢lerte écoldgisaMente eguibfadoz | 2 Y ¢
bem de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, imperam
Poder Publico e a coletividade o dever de defetalé preservdo para as presentes e
FdziidzNF & 3IASNI cepSaé o

E este artigo, em seu § 1°, VI, estldreu que para assegurar a efetividade
desse direito, incumbe ao Poder Publico promover a educacdo ambiental em todos os

niveis de ensino, assim como a conscientizacdo publica para a preservacdo do meio

ambiente.

18 Fonte:http://www.mma.gov.br/port/sdi/ea/deds/pdfs/decltbilisi.pdAcesso em 09.03.2013
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importancia da conscientizagdo popular e da capacitacdo para a resolucdo de

problemas ambientais.

Consoante o Capitulo 36 daenda 21°, que cuida da promocéo do ensino, da
O2yaOASYlATl een2 S R2 i NXoloms ¢ infarmal SE PP D6 (i
indispensaveispara modificar a atitude das pessoas, para que estas tenham

capacidade de avaliar os problemas do desenvolvimento stéstel e aborddost®.

Continuando, este capitulo também sustentou que:

[...] 0 ensino é também fundamental para conferir consciéncia ambiental e
ética, valores e atitudes, técnicas e comportamentos em consonancia com
o desenvolvimento sustentavel e guavorecam a participacao publica
efetiva nas tomadas de decisdo. Para ser eficaz, o ensino sobre 0 meio
ambiente e desenvolvimento deve abordar a dindmica do desenvolvimento
do meio fisico/biolégico e do sécio econémico e do desenvolvimento
humano( que pod incluir o espiritual) deve integrarse em todas as
disciplinas e empregar métodos formais e meios efetivos de comunftacao

A educacao ambiental, portanto, segundo os ditames deste documento, seria
um instrumentoa servico do desenvolvimento sustentavel, ou seja, acredséavque
0 processo de transicdo para sociedades sustentaveis poderia ocorrer pela mudanca

de mentalidades, atitudes, valores e comportamentos via educacdo ambiental.

' AY RIS 2 d&¢ NI alARi#entaR fara $Sdtigzadese Sustentaveis e
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Governamentais, reunido, para este fim, no Rio de Janeiro, entre os dias 3 e 14 de Junho
de 1992, durante ORio92, trouxe importantesconsideragbes acerca da educacao

ambiental

Importante aqui transcrever a introdugcéao deste documento:

9 A Agenda 21 é um programa de acdes e estratégias anaisercomendado para todos os paises nas
suas diversas instancias e setores ao longo do século 21. Este documento foi um dos principais
resultados da Ec82.

% Fonte:http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/c36a21.pdhcesso em 10.03.2013

%! Fonte:http://portal. mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/c36a21.pdhcesso em 10.03.2013
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Consideramos que a educacdo ambiental para uma sustentabilidade
equitativa € um processo de aprendizagem permanente, baseado no
respeito a todas as fornsade vida. Tal educacéo afirma valores e agdes que
contribuem para a transformacao social e para a preservacao ecoldgica. Ela
estimula a formacgéo de sociedades socialmente justas e ecologicamente
equilibradas, que conservam entre si relagdo de interdepandé e
diversidade. Isto requer responsabilidade individual e coletiva em nivel
local, nacional e planetario. Consideramos que a preparacdo para as
mudancas necessarias depende da compreensdo coletiva da natureza
sistémica das crises que ameacam o futuoopthneta. As causas primarias

de problemas como o aumento da pobreza, da degradacdo humana e
ambiental e da violéncia podem ser identificados no modelo de civilizagéo
dominante, que se baseia em superproducdo e superconsumo para uns e
subconsumo e falta e condicbes para produzir por parte da grande
maioria. Consideramos que s&o inerentes a crise a erosdao dos valores
basicos e a alienacdo e a Rdarticipacdo da quase totalidade dos
individuos na construcdo de seu futuro. E fundamental que as comunidades
planejem e implementem suas préprias alternativas as politicas vigentes.
Dentre essas alternativas esta a necessidade de abolicdo dos programas de
desenvolvimento, ajustes e reformas econdmicas que mantém o atual
modelo de crescimento, com seus terriveigifs sobre 0 ambiente e a
diversidade de espécies, incluindo a humana. Consideramos que a
educacdo ambiental deve gerar, com urgéncia, mudancas na qualidade de
vida e maior consciéncia de conduta pessoal, assim como harmonia entre
os seres humanos e desteom outras formas de vitfa

Esta passagem apresenta elementos que acentuam o aspectsformadorda
educacao ambiental, dentre os quais citamapsa(capacidade da EA em afirmar valores e
acOes que contribuam para a transformacgéo sociglp(seu stimulo para a formacéo de
sociedades socialmente justas e ecologicamente equilibradgsa fecessidade de uma
compreensdao sistémica da problemética ecolégind;q entendimento de que o modelo
de civilizacdo dominante é a causa principal da ampise cda modernidade;Vvf a
importancia da participacdo do cidadéo e da comunidade na gestao de seu amhigrae; (
necessidade de se pensar em modelos alternativos (sustentaveis) de desenvolvimento; e,
por ultimo, {ii) a importancia da educacédo ambiengara o incremento da qualidade de
vida, para a conscientizacdo (ambiental) individual e para a harmonia da relacdo dos

homens entre si, e com a natureza.

Mais tarde, em 1997, aeclaracdo de Thessalonikilocumento resultante
W/ 2y FSNEYOALl re MéicSAdsien@ le2Sgdieflades Rldcacido e Consciéncia

2 Fonte: http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/educacaoambiental/tratado.pdAcesso em

10.03.2013
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reconheceu que o progresso na area da educacdo ambiental ndo fora satisfatorio cinco

anos apés &ce92, e reafirmou que pax atingir a sustentabilidadé w $8® ge§ueridos

enormes esforgos de coordenacdo e integracdo num grande numero de setores e uma
mudanca radical nos comportamentos e estilos de vida, includgda mudanca nos

padrdes de producdo e de consumo. Pararedpnhecese a educacao apropriada e a
conscientizacdo publica como pilares da sustentabilidade, ao lado da legislacao,
SO2y2YAlL 82 GSOy2t23Al ¢

Ainda, esta declaracdo aproximou a educacdo ambiental da ideia de
empoderamentpao dispor que a educacio (ambientalf @@ PP P8 dz¥Y YSA 2 AYRA
para propiciar, a todas as mulheres e homens do mundo, a capacidade de conduzirem
suas proprias vidas, exercitarem a escolha e a responsabilidade pessoal e aprenderem
através de uma vidasem restricbes geograficas, politicas, culturais, religiosas,

f AYINNEGAOI?M 2dz RS 3IsySNeé

Também, este documento teve o mérito de reafirmar que o conceito de
sustentabilidade envolve questbes como pobreza, democracia e direitos humanos.
Além disso, estaddeceu que a reorientacdo da educacdo rumo a sustentabilidade deve
envolver todos os niveis de educacéao formal,-fdmal e informal, e apresentou a

ideia de sustentabilidade como um direcionamento interdisciplinar e holistico.

Neste mesmo ano de 1997Deeclaracdo de Brasiia NBX &d dzf 4 R2 Rl WL /
bl OA2y Il f RS 9RdzOI cen 2 objetivamaghyciiar dmeEpadp gaga G S @S
reflexdo sobre as praticata educacédo ambiental no Brasifirmou que o modelo de
S RdzO | cefvigenté nadaBedIds universidades responde posturas derivadas do
paradigma positivista e da pedagogia tecnicista que postulamsistema de ensino
fragmentado em disciplinas, 0 que se constitui um empegih@ a implementacao

de modelos de educacdo ambiental integradasterdisciplinares®.

% Fonte: http://www.mma.gov.br/educacaeambiental/politicade-educacaeambiental/documentos

referenciais/item/8070Acesso em 10.03.2013

% Fonte: http://www.mma.gov.br/educacaeambiental/politicade-educacaesambiental/documentos
referenciais/item/8070Acesso em 10.03.2013

% Fonte:http://www.livrosgratis.com.br/arquivos_livios/me001871.pdesso em 10.03.2013



http://www.mma.gov.br/educacao-ambiental/politica-de-educacao-ambiental/documentos-referenciais/item/8070
http://www.mma.gov.br/educacao-ambiental/politica-de-educacao-ambiental/documentos-referenciais/item/8070
http://www.mma.gov.br/educacao-ambiental/politica-de-educacao-ambiental/documentos-referenciais/item/8070
http://www.mma.gov.br/educacao-ambiental/politica-de-educacao-ambiental/documentos-referenciais/item/8070
http://www.livrosgratis.com.br/arquivos_livros/me001871.pdf

E, dentre outras iniUmeras recomendacfes, esta declaragdo sublinhou a
AYLIR NI NYy OALl RSacdésSde tapazitadadNdle dedutsdsdPiimanos para
implementacdo dalesenvolvimento sustentavel, através da educagéo ambiental, bem
como, para projetose programas que visem mobilizar a sociedade para a construgéo

da cidadania e parama participacéo conscieri®.

Ainda no cenario brasileiro, dois anos mais tarde, em 1999, foi promulgada a ja
mencionada lei n. 9.795, que disp6s sobre a edé@oaambiental e instituiu a Politica

Nacional de Educagédo Ambiental.

Alguns anos depois, em 2002, foi realizada em Joanesburgo, na Africa do Sul, a
W/ gLzt I adzy RALFf a20NBE RbBHEG gud adcuthentoSinaiie2 { dza G S
Declaracdo de Joanesigar sobre Desenvolvimento Sustentavedconheceu que,
apesar dos esfor¢cos internacionais, ndo podiam ainda ser notados avancos

significativos na area ambiental.

Por isso, esta declaracdo reafirmou os principios e objetivos firmados nas
declaracdes anteri@s (de Estocolmo e do Rio de Janeiro), e reforcou a importancia do
combate a pobreza e as desigualdades sociais, e tambéntodperacdoe da
solidariedade entre os povos enquanto valores fundamentais a construcdo de

sociedades sustentaveis.

E, em 2012, clgando ao fim deste sucinto resgate historico da EA a nivel
mundial, a declaracéo final d2dpula dos PovdRio+20) expressou o desejo dos povos
de controlarem, democraticamente, seus bens comuns e energéticos, e sustentou que
a sua defesa passa pela gdrarde uma série de direitos humanos e da natureza, pela
solidariedade e pelo respeito as cosmovisdes e crencas dos diferentes povos.

{ S3dzy R2 S&aidS Readsiayhigidispdal exige ©ohve@éndias de
acles, articulacbes egendas a partir das sesténcias e alternativas contra
hegemobnicas ao sistema capitalista que estdo em curso em todos os cantos do

planeta?’.

2 Eonte:http://www.livrosgratis.com.br/arquivos _livros/me001871.pdcesso em 10.03.2013
2 Fonte:http://cupuladospovos.org.br/wpcontent/uploads/2012/06/Declaracafinal-PORT.pdAcesso
em 10.03.2013
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bSaasS &Sy ibrRedmento e diveBas 2conomias locaisdes
direitos territoriaisgarantem a construgdo comunitaria de @oonias mais vibrantes.
Estas economiaslocais proporcionam meios de vida sustentaveis locais, a
solidariedade comunitariacomponentes vitais da resiliéncia dos ecossistemas. A
diversidade da natureza e sua diversidade cultural associada é fundamentarpara

novo paradigma de sociedagfé.

Notase, assim, que, desde o0 seu surgimento a nivel internacional, a educacao
ambiental ocupou um importante lugar no leque de acdes e estratégias a serem

desenvolvidos no sentido da superacao da crise ecologica.

Muito embora na prética, e por diversas razdes, ela possa teagidquenada,
ecologizada reduzida a a¢des pontuais de conscientiza¢ao ecolodgica, o que se percebe
pela leitura dos documentos aqui mencionados € que ela é, na verdade, em seu
amago,transformadorae compromissada com a construcdo de (mavo) modelo de
sociedade, que seja a representacédo da superacduadadigma da modernidade da
expressao dos valores emergentes do ambientalismo, que descortinam os rumos para
a construcdo de um projeto iwlizatorio verdadeiramente preocupado com a
sustentabilidade ecoldgica, com a democracia e com os direitos humanos, das

presentes e das futuras geracoes.

1.3. A educacédo ambientaito Brasil

Em artigo no qual se debruca sobre a educacdo ambieritala Lima (2009),
um dos mais exponenciais defensores da vertesngancipatoriada EA no contexto
brasileiro, refere que a educacdo ambiental surgiu no Brasil a partir da década de
1970, num contexto institucional e politico marcado pelo autoritarismo e pela
ditadura, o que exerceu, segundo ele, profunda influéncia no modo como ela viria a se

constituir em seus primordios, no cenario brasileiro.

Nesta atmosfera repressora, ha qual o Estado assumia as rédeas do processo de

constituicdo e debate da politica amebial brasileira, deixando pouoca ou quase

2 Fonte:http://cupuladospovos.org.br/wpcontent/uploads/2012/06/Declaracafinal-PORT.pdAcesso
em 10.03.2013



http://cupuladospovos.org.br/wp-content/uploads/2012/06/Declaracao-final-PORT.pdf

nenhumag margem para a participacao da sociedade civil, as questdes concernetes ao
meio ambiente desenvolveraise sob os auspicios de um govedesenvolvimentista
tecnocréaticoe autoritario, o que acabou por at & entdo incipiente EA um perfil

conservacionista, tecnicista, conservadapolitico(Lima, 2009).

Nesse sentido, a EA foi facilmente aceita e assimilada pelas instituicées politicas
e econdmicas dominantes, uma vez que, dado ao seu perfidervadoe apoliticg ela
abordava a problemética ecoldgica com uma perspectiva de preteasralidade
ideolbgicae politica, que ndo questionava os aspectos politicos, econdmicos, sociais,
culturais e éticos da questdo ambiental, e que, portanto, ndo exigia nyada

profundas na vida social e no modelo de desenvolvimento em voga (Lima, 2009).

Na mesma linha, Loureiro (2004) lembra que o Estado brasileiro, entdo, exercia
uma forte repressao sobre a educacdo, de modo a evitpoldizacdodos espacgos
educativos, aue, aliado a apropriacéo da EA por organizagteservacionistgsleu

Ihe um contorno deveras pragmatico.

Para sintetizarconsoante Lima (20093, educacédo ambiental, em seu periodo
inicial no Brasil,era conservacionista despolitizadae ecologizada(compreensao
Unica/excessivamente ecoldgica da questdo ambiental, deixando fora de analise os
seus aspectos politicos, sociais, culturais etegnicista(com uma fé inabalavel na
ciencia e no desenvolvimento tecnologico, previa solucdes tecnoldgicas para
problemas que, na verdade, exigiam respostas mais complexahyjidualista e
comportamentalista(por compreender que a génses dos problemas ambientais estava
na esfera individual, moral e privada)privilegiava os efeitos asausas dos problemas

ambientais.

Enfim era uma educacdo ambiental herdeira/imersa no paradigma cientificista

e dualista que caracteriza a modernidade.

Esse quadro, contudo, viria a ser gradativamente alterado gracas ao
amadurecimento da questdo ambiental a nivel internacional éspecial no que tange
a relacdoentre economia e ecologia) processo de democratizacdo do Estado

brasileirg o que acabaria por modificar substancialmente o perfil da EA no Brasil.



Nesse novo cenério, a EA foi sendo dada a tarefa de estimular uraizegéio
pro-ambiente, que ndo sdimitasse a conservagdo da ordem social vigente (que
comecgava a ser incisivamente contestada), mas, que, ao contrario, assumisse um papel
emancipatoriqg critico e politizadg comprometido com a renovagédo cultural, ética e
politica da sociedadecom a superacdo das inequidades socioeconémicasne 0O

pleno desenvolvimento das potencialidades dos individuos

Comecava a surgir, assim, uma educacdo ambietedncipatéria, critica,

transformadora

1.4. Pressupostos e fundamentata Educacdo Ambiental Emancipatoria

Aos olhos de Loureiro (2004), a educacdo ambiaraasformadora® entende
a educacdo como um elemento deansformacéo socia{(movimento integrado de
mudanca de valores e de padrfes cognitivos com acao politica dencacrat
reestruturacdo das relacbes econdmicas), inspirada no fortalecimento dos sujeitos e
no exercicio da cidadania, no sentido da superacdo das formaslodenacéo

capitalistas, compreendendo o mundo em toda a somplexidade

Segundo o referido autorrdta-se de uma educacdo ambiental que se origina
no escopo das pedagogiasticase emancipatorias especialmente dialéticase com
interfaces com a teoria deomplexida@ -, que visam, basicamente, a geracdo de um

novo paradigma @ra um novo modelo deosiedade (Loureiro, 2004).

Para Loureiro (2004), a vertenteansformadorada educacdo ambiental, no
cenario brasileiro, comecou a se configurar na década de 1980, peiar
aproximacao de educadoréprincipalmente os envolvidos comealucagéo populgre
instituicbes publicas de educacdo com o0s militantes mevimentos sociais e
ambientaisque tinham como foco a transformacdo societaria e o0 questionamento

radical dos padrdes industriais e de consumo consolidados na estrutura capitalista.

* Transformadora critca e emancipatéria sdo os principais adjetivos que sdo utilizados,

indistintamente, para classificar esta vertente da EA.



Também sublinhando a influéncia deducacdo popularna educacao

(emancipatéria), Leff (2001) assevera:

A educacdo popular gerou uma percepcao critica do processo educativo,
propondo uma intervengdo participativa no desenvolvimento de
conhecimentos e sua #pacdo em dsatégias de desenvolvimento
enddgeno para a melhoria das condi¢cbes de vida de cadalggin. A
educacdo ambiental gmlar inscrevese assim nesta tradi¢gdo da educagao
critica do modelo de desenvolvimento dominante, orientando a construcao
de uma nova racionalidade social (p.253).

Segundo Loureiro (2004), as influéncias teédricas e pedagdgicas que vém

moldando a educagéo ambientaansformadoralemancipatériasdo diversas.

Em primeiro lugar, e com maior destaque, estd a pedagogia transfomnaaxd
libertaria de Freire (1987), fundada na ideia el|apoderamento do oprimidpara a
transformacao social, com vistas a construcdo de uma sociedade justa e democratica,

na qual todos os cidadaos possam exercer com plenitude as suas potencialidades.

Outra importante abordagem mencionada pelo autor @edagogiahistorico
social critica, e 0 seu enfoque na funcédo social da educacdo, no entendimento das
relacdes de poder e na critica aos curriculos vigentes e a escola enquanto elemento de
reproducdo sociaho capitalismo, destacandee ai as contribuicbes de Demerval

Saviani, Michel Apple, Henri Giroux e Pierre Bourdieu.

Ainda, Loureiro (2004) destaca os contributos da Escola de Frankfurt, que, ja no
inicio e meados do século XX, chamou atencdo para odfatQue os processos de
exploracdo das pessoas entre si, a partir de sua condicdo-edmidmica e de
preconceitos culturais, arrancam do mesmo paradigma que justifica a dominacéo da
natureza, uma vez que, na logica capitalista, esta também sofre um pmaks
mercantilizacag transformandese numa maquina que se justifica apenas enquanto

provedora de recursos para o crescimento econémipama acumulacéo de capital.

O referido autor entdo menciona nomes como Theodor Adorno, Max
Horkheimer, Eric FrommWalter Benjamin e Herbert Marcuse, sublinhando a
influénda deste Ulimo nos movimentos sociais de contracultura e questionamento do
padrdo de vida vigente, focado sobremaneira no individuo, no consumo e na

homogeneizacéo cultural (Loureiro, 2004).



Conthuando, o autor aponta também para as escolas inspiradas na teoria
YENEAIFYIFZ 02Y S&aLISOALE YSycehnz || DNI}IYadOrAsz §
(Loureiro, 2004, p.69), as contribuicbes de nomes como Henri Lefebvre, Karel Kosik,

Georg Lukacs e ErnstoBh na superacdo de andlisesompartimentalizadas
fragmentadase descontextualizadas no aprofundamento na ideia da légica dialética
e na sua relevancia para a leitura, e entdo entendimento, da histéria e da acdo no

mundo.

Para concluir o vasto lequie teorias que déo, ndo importa em que medida,
sustentacag; ética, tedrica, pedagdgica, metodolégica dimensaemancipatériada
educacao ambiental, Loureiro (2004) destaca o pensamento de autores que vem sendo
RSY2YAYylI R2a &aSO2aa2t0ra Hef Sousal Sadtds 2 ErDiqQuy Reff, 2 | @Sy
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compreensao das multiplas inteslacbées que dao forma a vida, em todas as suas

expressoes.

Como se nota, para justificar e fundant@n o seu pensamento acerca da
educacdo ambientaémancipatoria Loureiro (2004) faz uso de um amplo e diverso
leque de teorias, pincando em cada uma delas o que, ao seu entender, contribui para a
geracdo econsolidacdo da educacdo ambiental enquanto projeto politico de

emancipacadFreie, 1987) e transformacao socioecoldgica.

1.5. Principios, caracteristicas gerais e objetivos

Segundo Loureiro (2004), a educacdo ambiettahsformadoratem como
FAYITARIRS LINAY2NRAFE da0ddd8 NBEG2f dzOA 2y | NI 2
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societario que seja a expressdo da ruptura com os padrdes dominadores que
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Para Lima (2004 EAemancipatériaprocura enfatizar e associar as nogoes de
mudancga social e cultural, de emancipacao/libertacdo individual e saeiale

integracao no sentido da complexidade.

E a ideia demudanca socialreflete, segundo ele, em primeiro lugar, a
insatisfagcéo/inconformismaom o estado atual do mundo, com as relagdes sociais que
os individuos estabelecem entre si, com as rela¢des dos individuos consigo mesmos e

com as relagdes que estabelecem com o seu meio ambiente.

t I NIST 02Y2 06SY aAyidSiAidequeessasz8ladeE ¢ O D P«
sdo socialmente injustas, ecologicamente insustentaveis, eticamente utilitarias e
existencialmente propensas a heteronomia e que podem ser transformadas em
RANB en 2 Orgay200dp. M | ¢ 0

Supde, entdo, continua o autor, queigbe uma possibilidade de transformacéo
na qualidade dessas relagfes, a partir da tomada de consciéncia individual e coletiva
dessa possibilidade e de uma acao individual, social e politica com esse objetivo,

pautada nodialogg, nasolidariedadee naparticipacao social

Tais iniciativas buscam devem buscar, simultaneamente, a ampliacdo da
autonomia individuak o fortalecimento da sociedade civil organizadientro de uma

orientacao geral de valorizacéo da vida e da liberdade em sentido amplo.

Para lma (2004), anudanca culturaproposta pela EA&mancipatdriaaponta
para a necessidade de renovacédo do codigo de valores dominante na sociedade, no

sentido da construcdo de uma nova ética que valorize a vida em seu sentido amplo.

No que tange a&mancipacap Lima (2004) sustenta que a Efancipatoria
deve buscar a superacdo de todas as formas dimminacdo que estejam
impossibiltando o homem de viver em paz e harmonia consigo mesmo, com 0S outros,

€ com a natureza.

pY

J4 a nocdo deantegracdo diz respeito a itroducdo de uma abordagem
complexa no trato dos problemas ambientais, que seja capaz de incorporar todos o0s
aspectos bioldgicos, sociais, psicologicos, éticos, politicos, tecnolégicos, econémicos e
culturais dos problemas socioambientais. A ideia de i@te#p, nesse sentido,

introduz o sentido deomplexidad€Morin, 2005)



Passando as indicac6es metodologicas da educacdo ambéngaicipatoria
Lima (20044diz que a pedagogia de Freire é perfeitamente aplicavel a natureza dos
problemas socioambientaisontemporaneos, sustentando que ela €, portanto, a

estrutura pedagogica fundamental da educacéo ambidittattadora

Na mesma Optica, Loureiro (2004) assevera:

A Educacdo Ambiental Transformadora enfatiza a educacdo enquanto
processo permanente, cotidiane coletivo pelo qual agimos e refletimos,
transformando a realidade de vida. Esta focada nas pedagogias
problematizadoras do concreto vivido, no reconhecimento das diferentes
necessidades, interesses e modos de relagbes na natureza que definem os
gruposa 2 OAlAa S 2 Gf dzaF NE 20dzLd R2 LI NJ
para se buscar novas sinteses que indiqguem caminhos democraticos,
sustentaveis e justos para todos. Basstano principio de que as certezas
sdo relativas; na critica e autocritica constantea acao politica como
forma de se estabelecer movimentos emancipatorios e de transformacéo
social que possibilitem o estabelecimento de novos patamares de rela¢des
na natureza (p.81).

Seguinto este mesmo caminho, Lima (2004) reforca que aniaicipatora
pretende, em termos sintéticos, ampliar os espacos de liberdade dos individuos e
grupos que dela participam, transformando as situacdes de dominagdo e sujeicdo a
gue estdo submetidos através da tomada de consciéncia de seu lugar no mundo, de
seus direit@, e de seu potencial para recriar as relacGes estabelecem consigo

mesmos, com 0s outros em sociedade e com o ambiente no qual estéo inseridos.

Para Lima (2004), a educacdo ambiental emancipatoria se identifica com a
concepcaotransformadorae complexada educacdo e da sustentabilidade, entendendo
gue o momento presente e as condi¢bes existentes constituem o principio de toda acdo
educativa e as bases de construcdo de novas relagdes socioambientais, capazes de servir

de ponte para a reinvencéo do futuro

Nas palavras do autor:

A Educagdo Ambiental emancipatoria parte de um diagnostico de que a
crise ambiental é resultante do esgotamento de um projeto civilizatério que
entendeu progresso e conhecimento como dominacéo e controle e fez da
razao instrumentho atalho mais eficiente a conquista do poder econdmico
e politico que coloniza e degrada a vida humana e-mionana.

w»
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Compreende a educagdo ambiental como um instrumento de mudanca
social e cultural de sentido libertador que, ao lado de outras iniciativas
politicas, legais, sociais, econdmicas e tecnocientificas, busca responder aos
desafios colocados pela crise socioambiental (Lima, 2004, p.106).

A educacdo ambiental emancipatoria (transformadora, critica, libertaria),
portanto, propondo uma interpretacdo critica e transdisciplinar da problemética
ecoldgica, busca, em seu amago, a transformagdocioecoldgicano sentido da
superacdo dos quadros d#gominacao (Freire, 1987) que caracterizam a sociedade
capitalista, e da posterior construcdo de modelos alternativos de desenvolvimento,
fundados no potencial produtivo da regido, na diversidade cultural, na gestao
participativa dos recursos naturais, justica social, na sustentabilidade ecol6gica e na

solidariedade (intra e intergeracional).

1.6. EA Emancipatoéria x EA Convencional

Segundo Lima (2011), transitse de um cenario no qual o campo&ducacao
ambiental ainda incipiente, carecia de definicdesoricas e metodoldgicas, de
posicdes e apoio politico, de experiéncias e quadros especializados, para um novo
cenario excessivamente farto de iniciativas, experiéncias, associacdes, definicbes
tedricas, concepcdes pedagogicas e polititplogicas, aindaque carente de

consensos sobre seu objeto, fundamentos e objetivos.

Diante disso, o autor sustenta ser fundamental que possamos compreender 0s
significados e objetivos que orientam as propostas poledagogicas existentes
para que, assim, possamosstitiguitlas entre si e escolher, conscientemente, os
caminhos de mudanca ou de conservagao que julgarmos mais adequados ao estado
atual de nossas sociedades e das relacfes que ela mantém(spambientgs)que a

sustentgm).

Caracterizado por uma diversidade de acdes e leituras tedricas, fundamentadas
numa ampla variedade de posturas politicas politicas e visdes de mundo, o debate
acerca da EA guarda uma correspondéncia direta com as clivagens que disputam o

campo do ambient®mo e da sustentabilidade, de um modo geral, assumindo



variacbes em torno de um eixo polarizado petmservadorism@ pelaemancipacao

(Lima, 2011).

Antes, porém,de adentrar nesta diferenciacdo, Lima (201lrBssalta, com
esteio em Carvalho (1998), queeducacado € um subsistema subordinado e articulado
ao macrossistema social, 0 que implica que as concepc¢fes e préaticas educativas ndo
possuem uma realidade autbnoma, mas, ao contrario, se subordinam a um contexto

histérico mais amplo que condiciona seuatar e sua direcao pedagdgica e politica.

O autor lembra que o processo educativo ndo é neutro e objetivo, destituido de
valores, interesses e ideologias. Ao contrario, a educacdo € uma construcdo social
repleta de subjetividade, escolhas valorativas etades politicas, dotada de uma
especial singularidade, que reside em sua capacidade reprodutiva dentro da sociedade
(Lima, 2011).

Segundo ele, a educacéo significa, portanto, uma construcéo social estratégica,
uma vez que esta diretamente envolvida naialiracdo e formacao dos individuos, e
de sua identidade social e cultural. Nesse sentido, a educacdo pode assumir tanto um
papel deconservacaala ordem social, reproduzindo os valores, ideologias e interesses
dominantes socialmente, como um papemanci@mtorio, comprometido com a
renovacao cultural, politica e ética da sociedade e com o pleno desenvolvimento das

potencialidades dos individuos que a comp&em (Lima, 2011).

Feita esta observacdo, Lima (2011) apresenta as duas principais matizes
politico-pedagigicas que orientam a vasta diversidade de atividades e leituras da EA,
diferenciadas a partir dos seguintes critéria¥:a( perspectiva de mudanca social para
indicar o potencial de conservacédo ou transformacéo de cada uma das mai)zes; (
grau de inegracdo para sinalizar o nivel de complexidade ou de reducionismo na
abordagem da questdo e da educacdo ambientd), @ compromisso social, que
mostra a orientacdo comunitéria/individualista das principais matizes palitico
pedagdgicas que orientam, emair ou menor intensidade, todas as propostas

tedrico/praticas de EA.

Surgem, assim, duas grandes correntesor@servadora aemancipatoria



As principais caracteristicas da vertent®enservadorasdo as seguintes,

conforme Lima (2011):

Quadrol. Caracteristicas da EA Convencional

EA Conservadora

Se interessa pela conservacdo da atual estrutura social, com todas as
caracteristicas e valores econémicos, politicos, éticos e culturais

Concepcao reducionistfragmentada einilateral da questdo ambiental
Compreenséao naturalista e conservacionista da crise ambiental

Tendéncia a sobrevalorizar as respostas tecnoldgicas diante dos desafios ambie
Leitura individualista e comportamentalista da educacao e dos problemaatais
Abordagem despolitizada da tematica ambiental

Baixa incorporacgéo de principios e praticas interdisciplinares

Perspectiva critica limitada ou inexistente

Enfase nos problemas relacionados ao consumo em relacdo aos problemas lic
producao

Separacao entre as dimensdes sociais e naturais da problematica ambiental

Responsabilizacdo dos impactos ambientais a um homem gen
descontextualizado econdmica e politicamente

Banalizacdo das nocdes de cidadania e participacdo, que na praticadséadas a
uma concepcao liberal, passiva, disciplinar e tutelada

Na mesma linha, Guimarées (2004) sustenta que a EA conservadora assenta
nos paradigmas constituintes/constituidos da/pela sociedade moderna, reproduzindo
0S em sua acao educativa e nao superando, por isseerdgificismo cartesian@ o
antropocentrismo que informam a compreensdo/acdo sobre o mundo e que

historicamente se constituiu hegemonica na sociedade moderna.

Segundo este autor, a EEAnservadorae alicerca numa visdo fragmentada de

mundo, que ignora toda a complexidade de suas interrelacdes,upnodo, assim,



uma pratica pedagogica objetivada no individuo paste) e na transformacgédo de seu

comportamento (educacamdividualistae comportamentalista (Guimarées, 2004).

Nas palavras deste autor:

Essaperspectiva foca a realizagdo da acao edweatia terminalidade da
acdo, compreendendo ser essa terminalidade o conhecimento retido
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ainda, pelalégica de que a sociedade é o resultado da soma de seus
individuos, que sdé a transformacao da sociedade. Essa € uma perspectiva
simplista e reduzidale perceber uma realidade que é complexa, que vai
para além da soma dagsartes como totalidade. Essa ndo contempla a
perspectiva da educagédo sealizar no movimento de transformacdo do
individuo inserido num processmwletivo de transformacé@o da realidade
socioambiental como uma totalidad#ialética em sua complexidade. Nao
compreende que a educacdo € relacg@ose da no processo e nao,
simplesmente, no sucesso da mudargmportamental deum individuo
(Guimaraes, 2004, p.Z57).

Na mesma linha, Layrargues e Lima (2011) referem que a vertente
conservadorando questiona a estrutura social vigente em sua totalidade, apoiagedo
em principios da ecologia e na valorizacdo da dimenséo afetiveelacao a natureza,
e propondo mudancas reconhecidamente relevantes, mas que dificilmente podem ser
concretizadas sem que também se transformem as bases econdmicas e politicas da

sociedade.

Ja a vertenteemancipatoria por seu turno, também segundo Lir(011), tem

0S seguintes contornos principais:

Quadro2. Caracteristicas da EA Emancipatéria

EA Emancipatoria
Compreensado complexa e multidimensional da questdo ambiental

Defesa do amplo desenvolvimento das liberdades e possibilidades humanas
humanas

Atitude critica diante dos desafios da crise civilizatoria
Politizacao e publicizacdo da problematica socioambiental

Associagdo dos argumentos técniaentificos a orientacdo ética do conhecimen

Ay



de seus meios e fins, e ndo sua negacao

Entendimento da democracia como préquisito fundamental para a construcao (
uma sustentabilidade plural

Conviccdo de que o exercicio da participacdo social e a defesa da cidadar
praticas indispensaveis a democracia e a emancipacéo socioambiental

Cuidado em estimular o didlogo e a complementaridade entre as ciéncias
multiplas dimensdes da realidade entre si, atentars@o para ndo tratal
separadamente as ciéncias sociais e naturais, 0s processos de produ¢ao e cc
0s instrumentos técnicodos principios éticgoliticos, a percep¢éo dos efeitos e d
causas dos problemas ambientais e os interesses privados (individuais) dos inte
publicos (coletivos), entre outras possiveis

Vocacao transformadora dos valores e préaticas contrarios aedsar publico

Segundo Lima (2011), a superexploracdo dos ecossistemas naturais pelos
processos econdmicos e os conflitos entre interesses privados e publicos pelo acesso
aos bens naturais e sua apropriacdo, que estdo na origem da probleméatica ambiental,

convertenmna nunma questao essencialmengmlitica

Nesse sentido, considerando que a educacdo ambiental foi socialmente
concebida como um esforco para responder a crise ambiental a partir dos ano1970,

autor assevera queu a EA é politica e transformadora da realeladcioambiental ou

nao é coisa algum@.ima, 2011) (grifo nosso).

De acordo com ele, se a EA ndo tem compromisso com a transformacao social e
individual, ela convertse em mero artificio para justificar, legitimar e conservar a
exploracdo e degradacdqQ do homem e da natureza& praticadas pelo sistema

capitalista (Lima, 2011).

Guimarédes (2004) ao oferecer sua visdo acerca de untaitted® sustenta que
um dos seus pilares fundamentais é a leitura critica (Paulo Freire) do espaco (Milton
Santos) complex¢Edgar Morin), e coloca como seu objetivo essencial a promocédo de
ambientes educativos de mobilizacdo dos processos de intervencao sobre a realidade e
seus problemas socioambientais para que, nesses ambientes, possam ser superadas as
GF NYIRAfKFAOLEANI BAABIRE F2NXYIR2X Syinzzx dzy



educandos e educadores eduquesa em comunhao (Freire, 1987) e contribuam, pelo
exercicio de uma cidadania responsavel, na superacdo da crise socioambiental que

marca a modernidade.

A vertente emancpatoria da EA busca o enfrentamento politico das
desigualdades e da injustica socioambientalntextualizandce politizandoo debate
ambiental, articulando as diversas dimensbes da ideia de sustentabilidade e
problematizando as contradicbes dos modelos d#senvolvimento e de sociedade
experimentados local e globalmente. Possui um forte s@soldgicce politicoe, por
isso, introduz em seu corpo palavesave como Cidadania, Democracia, Participagao,
Emancipacéo, Conflito, Justica Ambiental e Transdgén Social. Ainda, conjuge
com o pensamento da complexidade ao perceber que 0s novos riscos e questdes
contemporaneas, como € o caso dos problemas ambientais, ndo encontram respostas

em solugdes disciplinares e reducionistas (Layrargues, Lima, 2011).

A EA emancipatoria portanto, em contextos marcados por profundas
desigualdades sociais, como o Brasil, € a Unica que revela os reais sentidos da
educacdo ambiental, uma vez que somente ela traz em seu amago 0s principios e
valores capazes de, efetivamengdyrir os rumos para uma mudangaciocecondémice

ecologicarumo a sustentabilidade ecologica e a justica social.

1.7. EA Emancipatoria x Educacao para o Desenvolvimento Sustentavel

Ainda que de forma detida, torsa S Yy SOSaat NA L dzYlt ONNGA O
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Nacbes Unidas parakducacédo para o Desenvolvimento Sustentavel (2006m n 0 € @

Para comecar a nossa exposicdo, apresentamos a seguinte passagem, contida

no mencionado plano dEDSlas Nac¢des Unidas:

A educacao para o desenvolvimento sustentavel ndo deve ser equiparada a
educacdo ambiental. Educagdo Ambiental é uma disciplina bem
estabelecida que enfatiza a relagdo dos homens com o ambiente natural, as

formas de conserdb e de administrar seus recas adequadamente.



Portanto, desenvolvimento sustentavel engloba educacdo ambiental,
colocandea no contexto mais amplo dos fatores socioculturais e questbes
sociopoliticas de igualdade, pobreza, democracia e qualidade de vida (p.46).

Segundo Bhanadari ébA @pud Schmidt, 2010, p.59), um dos defensores desta

nova nomenclatura:

[...] enquanto a EA se destina primordialmente a dar conhecer e ajudar a
compreender o impacto dos sistemas econdmico, social e politico sobre o
ambiente natural, a EDS acrescentaisnequidade e tecnologia ao seu
contetdo ao focar o ambiente no contexto dos sistemas social, politico e
econdmico e interligar os problemas locais aos globais, assim como as
respectativas solugoes.

Ora, em primeiro lugara educacdo ambientglemancipatéria) ndo é apenas
mais uma disciplina na grade curricular, e ndo se reduz a sua faceta ecologica. Nao faz
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procura é justamente dar fim a tendéncia de compadntar o conhecimento em
categorias estanques e fragmentadas (Marques, 2004), inaugurando um novo
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Nesse sentido, Reigota (1999) afirma:

A tendéncia da educacdo ambiental escolar é tos®ndo s6 uma pratica
educativa ou uma disciplina a mais no curriculo, mas sim consshkdar
como uma filosba de educacdo, presente em todas as disciplinas
existentes e possibilitar uma concepgédo mais ampla do papel da escola no
contexto ecolégico local e planetario contemporaneo (pSo9.

A educacdo ambientalemancipatorig ndo €, portanto, um campespecifico
do saber, destinado ao estudo dos ecossistemas, e, na verdade, ela jamais foi assim
concebida pelos documentos oficiais e tratados internacionais que dela trataram
desde o seu surgimento a nivel internacional, conforme mostramos no tépico 1.2.

desta pesquisa.



Ainda que na prética ela possa muitas vezes ser reduzida ao seu prisma
ecoldgico, limitandese a acdes pontuais de conservacdo ambiental, isso se d& por
razdes das mais diversas, que vao desde o desconhecimento do real sentido do termo,
ao ontexto social, econémico e cultural no qual esté inserida, passando pela falta de

estrutura das instituicdes de ensino e pelos propésitos (politicos) que Ihe sdo dados.

A EA Emancipatéria ndo é um novo campo do saber, mas umpaoadigma
da educacdo quefundado em principios como os daansdisciplinaridadee
complexidade e realizado por meio de uma pedagogidtica e dialégica (Freire,
1987), convertese num projeto pedagdgiepolitico de reinterpretagcdo do mundo e de
transformacgaosocioecolégicapa meio da participagdo responsavel, permanente e
consciente dos cidadaos na construcdo de formas emergentes e sustentaveis de

apropriacéo da natureza.

Ainda, meio ambientendo se reduz a questdo do desenvolvimento, de modo
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com amudanca de paradigmas atransformacédo socioculturadesejada e objetiva

por este processo educativo, pode afirmaryevolucionario.

Nesse sentido, Lima (2009, p.1589) sustenta que a proposta da UNESem
solidificar a ideia de um&ducacdo para o Desenvolvimento Sustentéwelontrou
forte resisténcia no Brasil, e em outros paises latinos, uma vez que a nogzxde
ja encontrase consagrada na maioria dos paises da América do Sul € aquela que
incorpora as questdes sociais, uma interpretacdo critica das relacdes entre sociedade,
educacdo e meio ambiente, e um questionamento dos valores da modernidade,
diferentemente do que ocorre em alguns paises europeus, nos quais ainda predomina

uma Vvisdo puramete conservacionistau preservacionistala EA

Continuando a sua critica ao terre®$Lima (2009) sentencia:

Nesse sentido, substituir o termo EA por EDS representaria um retrocesso
politico, pedagb6gico e epistemolégico, na medida em que estariamos
trocando uma histéria identitaria afinada e comprometida com um
socioambientalismo criticemancipatorio por uma n@ denominagéo que
evoca tanto os tragos economicistas dos velhos discursos
desenvolvimentistas quanto as influéncias conservadoras do pensamento
Unico da recente hegemonia neoliberal (p.158).



Schmidt (2010, p.562) também entra nesta discusséo, citando autores que
recusam a substituicio do termeducagdo ambientalpelo educacdo para o
desenvolvimento sustentav@lstamente por esta carregar uma elevada ténica nas
guestdes de desenvolvimentos&ndo, portando, demasiadamente ligada status
quoR2 RAAOdzZNE2 &420NB 2 RSaSy@2f gAYSy (2 YdzyRA
o desenvolvimento sustentavel, mais ndo tem feito do que perpetuar um padrao de
crescimento que continua predatério e queouco se interessa pelas verdadeiras
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A educacdo ambiental (emancipatorig, sobretudo em paises com
desigualdades sociais agudas, traz em seu amago os sonhos deden®cratizacao
e os esforcos dos mawentos sociais e ambientais que vém, ao longo das ultimas
décadas, questionando a ordem socioecondmica vigente com o objetivo de

transformé&la.

Esse movimento de substituicdo &aA pela EDSestaria, portanto, operando

uma colonizacdoe um esvaziamentodos ideais emancipatérios anteriores para

substitutlos por outros valores e sentidos associados a um neoambientalismo de face
mercadolégica (Carvalho, 2002), cujo objetivo ndo € outro sendo a continuidade dos
processos de dominacdo da natureza pela légicacajutal e pela razdo cientifica
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discursivas e/ou cosméticas destinadas -s@onente a possibilitar a mantenca do
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desenvolvimento tido comeustentave(Guimaraes, 1998).

De facto, apesar dos esforcos das convencdes e tratados internacionais, das
doutrinas ambientalistas, em definir desenvolvimento sustentavekste ainda
prossegue como um conceito indeterminado, disponivel para justificar danos ao
ambiente (Leite e Caet@, 2010, p.25253).b & LI} f F NI & RS [ STFF O Hn
discurso do desenvolvimento sustentado/sustentavel foi difundido e vulgarizado até se
tornar parte do discurso oficial e da linguagem comum. No entanto, além do
mimetismo retérico gerado, &b se logrou engendrar um sentido conceitual e
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Assim, este termodesenvolvimento sustentayeironica e simultaneamente
vago e polissémico, e com uma elevada carga tecnocémregaonomicista, ndo deve
ser o valor supremo, 0 eixo orientador de um projeto pedagégadico de
transformacao sociglSauve, 1999) que visa justamente modificastatus quopara,
assim, inaugurar modelos alternativos de desenvolvimento, fundadogr@mipios
como o0s da sustentabilidade ecoldgica, equidade social, equidade intra e

intergeracional, democracia participativa e solidariedade.

A crise ambiental € o sintoma de unwise de civilizacadmue desponta
questionando a racionalidade econdmica ecrolégica dominantes (Leff, 2002),
legitimadoras de um modelo de desenvolvimengxocida caracteristica por

exceléncia de uma sociedade cegamente avida por crescimento econdmico.

Nesse prisma, &DStransparece uma énfase no discurdesenvolvimentista
instrumentale conservacionistaque valoriza o ambiente apenas enquanto recurso ao
crescimento econdémico, 0 que, por sua vez, caracteriza justamente o projeto de

modernidade em crise.

O termo EDS portanto, fundase na ideia de transferéncia de conhecirtee
cientifico e tecnoldgico, tdsomente, considerando a educacdo como meio de
empregar o capital humano a servigco do crescimento econémico e da manutencao dos

modelos de desenvolvimento vigentes (Sauve, 1999).

Desse modo, para ndo nos alongarmos em damaiesta discussdo, nao
entendemos o porqué de a UNESCO e o PNUMA procurarem, agora, abandonar o
termo que eles mesmo ajudaram a consagr&A-, e que encontrase, de modo geral,
em seus pontos mais fundamentais, ja consolidado na doutrina interndcgomas

praticas educativas.

Assim, diante do exposto, esperamos ter justificado a nossa escolha pelo termo
EAEmancipatéria, sendo este, portanto, aquele que sera utilizado no universo desta

pesquisa.

% Ressalva feita as diferentes metodologias aplicadas e demais questdes concernentes & sua aplicacao,
uma vez que estas dependem de um dong variado conjunto de fatores.



1.8. Inferéncias finais

Neste capitulo, cuidamos de rascunhar um quadro geral danicipatoria

no cenario brasileiro, apresentando, sucintamente, 0s seus pontos mais marcantes.

Apenas para reforglps, e com ares de concluséo, recorremos a Jacobi (2005),
que diz que, no cen&ridamodernizacao reflexivéBeck, 1992), a educacdo ambiental
(emancipatéria) deve enfrentar a fragmentacdo do conhecimento e desenvolver uma
abordagemcritica politica e reflexiva que consiga compreender a relagdo entre 0s
problemas ambientais e soaaipropondo, entdo, caminhos emergentes eaiativos
RS &2fdzen2 R2& YSavyzasxz 1jdzS§ O2yal 3aINBY dzvyi
respeitando as multiplas diversidades socioculturais.

Ainda segundo o autor, a EA (pratica polipemlagogica) deve supera
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e aos valores éticos, tidos aqui como fundamentais ao estabelecimento de uma nova

relacdo entre homem, sociedade e natureza (Jacobi, 2005).

A EAemancipatoria portanto, € um processo politieeducativo articulado e
compromissado com a sustentabilidade e com a participacdo cidada, apoiado numa
I6gica que privilegia o dialogo e a inteahsdisciplinaridade, e, também, questionador
dos valores e praticas sociais vigentes, no sentido da transformacéo do conhecimento,
das praticas educativas e dos quadros de desigualdade sécioeconémica reinantes no

sistema econdmico vigente.

Por fim, a EAmancipatériadeve se encarregar de buscar a solidariedade, a
igualdade e o respeito a diferenca por meio de formas democraticas de atuacao
baseadas em pticas interativas e dialdgicagie promovam uma maior participacao
dos cidaddos na sociedade, no sdo do questionamentode comportamentos,
atitudes e valores, e deonstrucaade novos caminhos rumo a renovacéo da sociedade

na qual estdo inseridos.



CAPITULQ¢ A EDUCACAO AMBIENTAL NATRMAL

A educacdo ambiental n&ormal vem ganhando destaque etempos nos
guais se ampliam as discussdes acerca das limitacbes da (fragmentada) estrutura
curricular na compreensdo da complexidade da problemética ecoldgica e, também,
nos quais as aspiragdes populares por um mundo ecologicamente sadio vém fazendo
surgr uma sociedade civil avida por participacdo na gestdo do seu ambiente, para,
assim, dar vida a modelos inovadores (sustentaveis) de desenvolvimento, fundados na
sua relacdo cultural com o meio, na participacdo cidadd e nos valores da

sustentabilidade ecdlyica, autonomia e justi¢ca social.

2.1. Educacao na&dormal: aspectos gerais

Cabe aqui, ainda que detidamente, e antes de adentrar na discussdo sobre a
dimensao nddormal da educacdo ambiental (emancipatéria), apresentar os principais
aspectos acerca da edagdo ndeformal (ato sensl para, desse modo, preparar o

terreno para as consideracdes que faremos mais adiante na nossa pesquisa.

Para isso, recorreremos a Gohn (2006), que, num artigo no qual propde a
articulacéo da educacédo formal com a ff@omal através da integracdo da sociedade
civil organizada no universo escolar, estabeleceu importantes marcos diferenciais
entre as facetatormal, informale ndo-formalda educacéo.

Com base em suas exposicdes, elaboramos o quadro a seguir para, resumida e

esquemadicamente, apresentar as caracteristicas capitais da eduaa@ééormal >

Quadro 3. Caracteristicas da EA N&o Formal

Educacao N&éormal

O saber é construido coletivamente, por meio de metodologias educativas bas
na interacdo e participacéefetiva do educando

%1 Em virtude dos limites impostos ao presente trabalh@o kabe aqui dissecar a diferenciacéo entre a
educacadormal, informal e ndo-formal, razéo pela qual nos detivemos t8omente na apresentagcéo

da educacédmao-formal. Para mais sobre essa questdo, recomendamos a leitura do mencionado artigo,
devidamente referenciado ao fim da nossa pesquisa.



Seus espacos educativos localizeenem territérios que acompanham as trajetori
de vida dos grupos e individuos, fora das escolas, em locais informais on
processos interativos intencionais

Ocorre em ambientes e situagdes intivas construidos coletivamente

Ha intencionalidade na a¢éo, no ato de patrticipar, interagir, aprender e de trans
ou trocar conhecimentos
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Seus objetivos ndo sdo dadaspriori eles sdo construidos no processo interati
através da participacao direta de todos os envolvidos no processo educativo

Voltase para os interesses e necessiggdlos individuos participantes, buscandc
construcdo de relacdes sociais baseadas em principios como igualdade e justice

Busca transmitir irdrmacdo e formacado politica e gocultural para educar o se
humano para a civilidade e o exercicio afigontinuo e responsavel da cidadania

N&o € organizada por séries, conteudos, idades, e tem a sua metodologia de
pela cultura dos grupos e individuos, enquanto que seu método nasce a pai
problematizacédo da vida cotidiana e seu conteluduadir dos temas relacionados ¢
necessidades identificadas

Atua sobre aspectos subjetivos do grugloo e visa trabalhar e formar a sua cultt
politica

Desenvolve lacos de pertencimento e promove o resgate e desenvolvimento da
autoestima

Ajuda na consucado da identidade coletiva do grujaivo
Colabora para empoderamentc para a construcdo deapital sociabo grupo

Fundamentase na solidariedade e identificacdo de interesses comuns, além de s
parte do processo de construcéo da cidadania caetipublica do grupo

Dentre os resultados que pode gerar, ha a consciéncia e organiza¢do de como &
grupos coletivos, a construcao e reconstrucao de concepcdes de mundo e sobre
mundo, a formacao do individuo para a vida (e ndo apenas para o meteado
trabalho), o resgate do sentimento de valorizac&o de si préprio e o desejo de lute
igualdade e pela superacéo das inequidades que marcam a modernidade



Seriam esses, em termos gerais, 0S principais aspectos da eduncagomal
segundo Gohn (2006), que ressalva que esta ndo substitui a edulcagied, mas a

complementa.

A educacamao-formal, portanto, para arrematar, esta ligada aos conceitos de
cultura politica e educacgdo social, e trata de um ensino/aprendizagem que se da na
praxis social voltado especialmente ou a inclusdo social ou ao incremento da

gualidade de vida da populacao envdki

E para que atinja esses objetivos, a educag@mformal deve fundarse numa
pedadogiacritica, problematizante, dialogica libertadora (Freire, 1987), capaz de
libertar os oprimidos (para utilizar a expressédo de Freire, 1987) da situagdo de
opressaofilominacdo/manipulacdo na qual se encontram, que é habilmente

arquitetada e mantida pelas classes dominarftes

2.2. Educacao ambiental nabrmal: caracteristicas, principios e objetivos

A educacdo ambiental n&ormal, com seu publicalvo amplo e um vasto
horizonte de aplicacdo, € um campo fértil e promissor para cumprir o propoésito de
incutir consciéncia, conhecimento, habilidades e compromissos, e de impulsionar
acOes, em individuos e em grupos do publico em geral, no sentido da melhoria do
meio ambiente ede sua qualidade, tanto para as presentes, quanto para as futuras

geracbes (UNESCO, 1986).

A educacao ambiental n&ormal, conforme Hassagt. al(2009), visa:

[...] complementar o ensino primario e secundario, e promover a aquisi¢do
de conhecimentos e dbilidades atualizados. Tem certas vantagens em
relacdo a educacdo ambiental formal porque seus programas flexiveis
oferecem conhecimento ambiental para varios grupos alvo, em lugares
convenientes, e por meio de diferentes tipos de atividades (p.2%306).

% Este tema sera tratado de maneira mais aguda quando da diszuaserca da ideia de

empoderamento, no capitulo seguinte.

¥ INJ Rdzeern 2 f A @ NSBonfoRial e@ubklioB Jaivhs fo Yomplement primary and scondary
education and provide acquisition of neywdated knowledge and skills. It has certain advantages over
formal education because its flexible programme offers envirotahdmowledge to various targe
groups at convenient places through different types of actigiti®s



Defacto, uma das maiores forcas da educacdo ambientatfodoal estéa no
fato de elandoser realizada conforme um conjunto de regras jageéerminado, com
uma estrutura rigida e com procedimentos curriculares e de avaliac@&mlufacao
ambiental ndo-formal tem uma maior capacidade em oferecer respostas para as
questdes ambientais que afetam diretamente a comunidade envolvidage é

dominada por requisitos académicos (UNESCO, 1986).

Realizada entdo segundo os objetivos dos educandos, mais difiesags
burocratica e menos hierarquica, a educacdo ambiental-foémal deve ser o
resultadoda plenaparticipagcéo de todoss envolvidos, de modo que o conhecimento
gerado leve entonsideracao a realidade locam toda a sua perspectiva historice
sga o fruto de uma construgdo coletiva, capaz de fortalecer o saber local e de
descortinar possibilidades inovadorpara uma(re)apropriagcdoda natureza, fundada

nos sentidos produtivos da cultura e no potencial ecolégico da regido.

Os projetos/programas eleducacado ambiental natmrmal, desse modo, nao
RSOSY aSNJ AYLRadz2a GRS FT2N¥ LINY RSYGNRET
desenhados por alguns especialistas sem a direta participacdo da comunidade
envolvida e sem uma apurada reflexdo acerca da r@adidsocial, cultural, econémica
e ecologica do local no qual serdo desenvolvidd¢$E&CO, 1986).
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conhecimento e consciéncia (sogoliticoambientais) adquiridos, e que sejam
capazes de p#cipar satisfatoriamente ds processos decisorios que afetam seus

modos de vida.

Consoante Leff (2001):

O ensino tradicional basico nédo falha tanto por ser disciplinar, mas por nao
impulsionar e orientar as capacidades cognitivas, inquisitivas e ceativa
aluno, e por estar desvinculado dos problemas de seu contexto
sociocultural e ambiental. Nestes niveis, a pedagogia ambiental deve
fomentar um pensamento da complexidade que seja critico, participativo e
propositivo(p.161).

A educacao nadtormal se fundamenta na solidariedade e atua sobre aspectos

subjetivos do grup@alvo, desenvolvendo lagcos de pertencimento e de ajuda na



construcdo da identidade coletiva de seus integrantes, podendo colaborar

decisivamente para o desenvahento da sua aut@stima (Gohn, 2006).

A educacao ambiental naformal, podese dizer,é a revitalizagdo do ensino
nao-formal, com foco especial no estudo das relacidesiem x sociedade x ambiente
objetivando, com isso, através de um variado leque dad#des e diferentes métodos
pedagdgicos; que variam conforme o contexto social, cultural, égpico, etc locais
(UNESCO, 1986jundados sobretudo na ativa participacdo do educando, a geracgao,
ou o fortalecimentg de umaconsciéncia ecologiceapaz de ferecer aos individuos
reais condi¢cdes de atuar satisfatoriamente no meio sentido da resolucdo de seus
problemas ecoldgicos e, mais ainda, na constru¢cdo de uma sociedade sustentavel,
pautada por valores como autonomia, democracia participategidade, justica

social, solidariedade e sustentabilidade.

A educacdo ambiental nafmrmal, de facto, deve ser construida visando a
solucdo dos problemas ambientais da comunidade envolvida, através do
desenvolvimento de atividades de ensirmmbienta) que oferecam aos individuos
reais condicbes de participar direta ou indiretamente¢ na resolucdo de tais

problemas.

Dessa maneira, mais proxima da realidade do puialico e objetivando o
incremento de sua qualidade de vida, ari&&-formal transformasenuma importante
ferramenta de transformacédo social, capaz de tracar os rumos para a construcao de

sociedades sustentaveis.

Nesse sentido, previamente ao desenvolvimento de atividades e projetos de
educacdo ambiental naformal, € preciso que seja realizadum diagndstico das
guestdes ambientais especificas da regido, assim como da situacdo socioeconémica do

grupo alvo, dos seus valores, cultura e necessidades.

Os projetos de educacdo ambiental nafmrmal, portanto, devem ser
elaborados consoante a realid local, e mediante a direta participacdo de todos os

envolvidos.

Nesse prisma, Dias (2004) afirma:



Recomendasse a elaboracdo do perfil ambiental da comunidade ou
instituicdo para a qual sera planejado, executado e avaliado um projeto ou
programa de EAQO perfil ambiental, sob uma abordagem da ecologia
humana, fornece subsidios importantes para um planejamento seguro,
mais proximo das caréncias reais. Além dos aspectos sociais, econdmicos,
culturais e outros, deve tracar o mapa politico local (quem érgugiais as
liderancas comunitarias expressivas) e sua teia de interacdes, influéncias e
hierarquias. O perfil ambiental termina revelando as prioridades da
comunidade, e estas a determinacdo dos objetivos. Noma&amas
estratégias e elaborae o programdformado por diversos projetos, se for

0 caso). Os métodos e as técnicas sdao nomeados em seguida, quando se
elegem também o0s recursos instrucionais que serdo necessarios para o
empreendimento das agdes previstas (p.115).

E durante todo esse processo,partante asseverar, a participacdo do publico
alvo é fundamental; ndo como mero espectador, mas como agente ativo que, pelos
caminhos da pedadogiialégica(Freire, 1987), em comunhdo com o agente externo,
constréi o conhecimenttibertador, aquele capade operar a esperada transformacgao

socioecolodgica.

Afinal, como disse Freire (1987):
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programatico ja nao inolucra finalidades a serem impostas ao povo, mas,

pelo contrario, porqueparte e nasce dele, em didlogo com os educadores,

reflete seus anseios e esperancgas. Dai a investigacdo da temética como

ponto de partida do processo educativo, como ponto de partida de sua
dialogicidade (p.119).

E arremata:

Se o compromisso verdadeimm eles, implicando a transformacgéo da
realidade em que se acham oprimidos, reclama uma teoria da acdo
transformadora, esta ndo pode deixar de reconhdbess um papel
fundamental no processo de transformac&odire, 1987p.142).

Assim, caminhando paras consideracfes derradeiras deste topico, apdés um
estudo de caso acerca dalucacdo ambiental nafmrmal na Malasia, Hassagt all.
(2009, 2311) concluiram que ela € um componente vital da educacdo ambiental, que
envolve um publico de diferentes idadessegmentos sociais através de métodos

pedagdgicos inovadores, flexiveis, interessantes e participativos, realizados fora do



ambito escolar,ndo estando, por isso, atrelada a uma rigida e compartimentada

estrutura curricular.

Um processo de aprendizado ao longo da vidadacagdo ambiental nao
formal, portanto, com sua énfase na resolucao dos problemas préaticos que afetam o
ambiente da comunidade envolvida e sua abordagem participativa e sistémica, que
considera a complexidaddo meio ambiente e reclama a participacdo direta dos
individuos no seu desenvolvimento e realizagdo, € uma pratica educacional
transformadora que contribui decisivamente para a geracdo de uoadania
ambiental habil a promover mudancas sociais no @mtda construcdo de novos
projetos civilizatérios, para a consagracdo dos ideais e valores da sustentabilidade, tais
como equidade (intra e intergeracional), protecdo ambiental, democracia participativa

e justica social.

2.3. Uma proposta conceitual

A partr do que ja fora esbocado até entdo, tentaremos aqui oferecer uma
proposta conceitual da EAadoformal que consagre todos 0s seus pontos mais
marcantes e que seja habil a servir como ponto de arranque para as analises que

faremos do objecto de estudo degpasquisa.

Realizando entdo um corte transversal entre os apontamentos feitos acerca da
educacdo ambiental (emancipatoria) e da educacaofoémal (ato sensy, podese
dizer, de forma deveras condensada, que a EAfodpal seria aquela realizada fora
do ambito escolar e que, por meio de uma pedagatjalogica critica e libertadora
(Freire, 1987), visa a transformac&mcioecologicados educandos/educadores
envolvidos, num processo dinamico, participativo e interativo de producdo do
conhecimento, que od$iberta das agarras dapressdao dominadora os incentiva a
buscar, através do exercicio continuo, responsavel e consciente da cidadania, a
superacdo dos problemas que os afetam e a construcdo de um novo modelo de
sociedade, fincado em valores como justgpcial, equidade (intra e intergeracional),
gestdo participativa dos recursos naturais, diversidade cultural, autonomia,

sustentabilidade ecolégica e solidariedade.



A EA nadormal, portanto, € um projeto pedagogigmlitico comprometido
com a consagragidas utopias por um mundo mais justo, democratico, sustentavel e
gue, exatamente por isso, parte para a superagao dos paradigmas que sustentam a
modernidade, propondo caminhos alternativos para o relacionamento dos homens
entre si, e com a natureza, carhos esses que sejam a expressao de uma nova etapa
civilizatéria, na qual os individuos possam alcancar a qualidade de vida através de
relagdes sociais e economicas justas, e modelos de desenvolvimento que respeitem os

limites ecolégicos do planeta.

A EA néformal busca a superacdo da problematica ecoldgica e,
essencialmentetransformador& | 6 NB | a LIR2NIFa LINF F afAo
(Freire, 1987), no sentido daconstrucédo da sociedade moderna, a partir dos valores

e ideais emergentes trazidos pedkeia de sustentabilidade.

2.4. Conclusoes finais

Para encerrar este capitulo, retomaremos brevemente aqui as consideracdes
mais importantes que apresentamos nos topicos anteriores, objetivando, com isso,
solidificar o0 nosso posicionamento acerca da EAfo&moal e, muito provavelmente,

chegar anovas couolusdes acerca desta questao.

Iniciando o nosso v6o panoramico sobre a EA-foé@mal, relembramos que a
perspectiva de EA aqui adotada é aqueldtica transformadora emancipatoria
comprometida, pois, com a renovacdo do conhecimento e com a transfoomaca

socioecolégica

Tratase, portanto, de uma EA que traz em seu amago uma elevada carga
politica e um destacado compromisso com a superacao das profundas desigualdades
gue marcam as relacbes socioeconbmicas sobretudo dos paises em vias de

desenvolvimentocomo é o caso do Brasil.

Falamos entdo de uma EA direcionadiéartacao dos oprimido@-reire, 1987),
gue adota uma postura critica face a problemética ecoldgica e que reconhece, por isso,

0 seu intrinseco perfipolitico. Uma EA que defende a participacdo e o exercicio da



cidadania como requisitos inafastaveis a constru¢cdo de uma sociedade efetivamente

democrética, plural, sustentavel e solidaria.

Uma EA que, em sua dimensdo #iéomal, orientase aemancipacaodos
individuos, a resolucdo dos problemas que afetam os seus modos de vida e a
construcdo de vias alternativas de desenvolvimento, que respeitem 0s seus lacgos
culturais com o meio e os limites ecoldégicos impostos pela natureza, e que promovam
a qualidade de vida partodos aqueles que compdem o tecido social, considerando,

inclusive, o interesse das geracdes vindouras (principio da equidade intergeracional).

A EA nadormal, nesse sentido, realizada por meio de uma pedadodfiza e
dialégica(Freire, 1987), direonase para construcdo de relacdes sociais fundadas em
principios como justica e igualdade social, preparando o individuo para um exercicio
permanente, responsavel e consciente da cidadaoc@nditio sine qua nompara o
alcangce de um patamar civilizator@mssentado em valores como sustentabilidade
ecoldgica, equidade no acesso e usufruto dos bens naturais, democracia participativa e

diversidade cultural.

A EA nadormal, desenvolvendo lacos de pertencimento, colabora para a
construcdo de uma identidade ctika forte e coesa, o ponto de partida para a

transformacéacsocioecoldgicgue ela objetiva.

Destarte, a EA ndmrmal mostrase como um instrumento fundamental a
superacdo da crise ambiental da modernidade, na medida em que renova a
interpretacdo do mundce da vida, a partir de principios como o damplexidade
(Morin, 2005), e, a partir disso, arranca para a transformacédo da sociedade moderna,
por meio do exercicio permanente de uma cidadania engajada na geracdo de formas
alternativas e sustentaveis de rpriacdo (social, econdmica etc) da natureza,
preocupadas nao td&somente com o0 crescimento econdmico, mas, especialmente,
com a preservacao dos pressupostos ecoldgicos que possibilitam a expressdo da vida
(com qualidade) em todas as suas formas e, també&wm a construcdo de relacbes
sociais justas e igualitarias, orientadas ao alcance da qualidade de vida até mesmo para

0S que estao por vir (principios da equidade e solidariedade intergeracional).



Este, portanto, o desafio magno da educagdo ambientala(eipatdria) nde

formal.

CAPITULG ¢ A PEDAGOGIA FREIREANA E O EMPODERANEENTONERMENT
A LIBERTACAO DOS OPRIMIDOS

A ideia de empoderament@powerment)é complexa e traz em seu amago
uma ampla gama de significacdes. Por isso, conforme alertam @804), ela ndo
possui um caréater universal, tendo, na verdade, recebido uma variedade de definicbes
ao longo dos anos, que se relacionam, em grande medida, com os fatores socio

econdmiceculturais do contexto no qual ela é discutida.

Aléem disso, ha quse considerar a apropriacdo do termo, e a sua consequente
despolitizacap por agéncias de cooperacdo e organizacdes financeiras multilaterais
gue, ao enfatizarem a sua dimensdo instrumental e metodologica, promovem um
esvaziamento de seu conteudemancipabrio, com o fim de inviabilizar
transformacées radicais nstatus quo** O empoderamento, entdo, nos marcos da
modernidade, passa a ser um termo em disputa no campo ideolégico de

desenvolvimento (Romano, Antunes, 2002).

No ambito da nossa pesquisajiamos como referencial tedrico acerca dessa
tematica a pedagogia de Freire (1987), que traz ricas e importantes contribuicbes para
' SYFYOALl cen2 &20AFf R2&a G@2LINAYAR2a¢ o0LJI NI
marcados por profundas desigualdades socm®micas, como é o caso brasileiro, e,
especificamente, também da realidade na qual esta inserido o objecto de estudo da

presente pesquisa.

Ainda, a perspectiva freireana ganha destacada relevancia no contexto de
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ineficacia dos Estados na melhoria da qualidade de vida dos grupos tradicionalmente

excluidos e na reducédo dos elevados indices de pobreza e exclusado social.

% Tratase, como bem adverte Romano (2002), de uma situacdo tipica de transformismo

(gattopardism@: apropriarse e desvirtuar o novo para garantir a contdade das praticas dominantes,
ou para controlar, dentro de marcos estabelecidos, o pontencial de mudancgas a ser atingido. Segundo o
YSYOA2Y I R2 | dzi2a2NE &aSNRARIF 2 YdzRINJ aiidzR2¢ LI NI yn2 YdzR



Essa situagdo, segundo os supramencionados autores, teool®gindividuos
a um estado de desinteresse politico, desanimo, insatisfacdo e pessimismo em relagédo
as suas democracias, 0 que os afasta ainda mais da esfera politica, comprometendo,
FA2AaAYZI aoddd8 2 02Y TFdzy OA2y |l YSy (2queR2 aAai
possibilita a monopolizagdo do poder pelos grupos de pressdo economicamente mais
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Tornase, assim, preemente a discussao sobre processos e mecanismos capazes
de reveter esse quadro de injustica socioecondmicam@essado(nas palavras de
Freire, 1987), criando condi¢des para a transformacéo das relagdes sociais de poder e

para a superacao das inequidades que marcam a realidade-&tmeoicana.

E € nessa conjuntura si@econdmicepolitica que se situa a nogcdo de

empoderament@qui apresentada.

Segundo Freire (1987), o empoderamenéonpowermen} € um processo de
acao coletiva que se da pela interacéo entre individuos num contexto de desequilibrio
nas relacdes deoder, indicando entdo um processo politico das classes dominadas,
gue buscam a libertacdo das amarras de dominacao e opressao que as prendem numa

situacao de exclusdo econdmica, social, cultural e politica.

O que se busca com o empoderamento, adverte &uom(2002), é:

[...] quebrar, eliminar as relagBes de dominagdo que sustentam a pobreza e a
tirania, ambas fontes de privacdo das liberdades substantivas. Com o
empoderamento se procura combater a ordem naturalizada ou institucionalizada
dessa dominacdoséja ela pessoal, grupal, nacional, internacional; seja ela
econdmica, politica, cultural ou social) para construir relagcdes e ordens mais justas
e equitativas. O empoderamento implica em tomar partido (ou relembrando a
antiga palavra de ordem: compromigspelos pobres e oprimidos e em estar
preparado para lidargpse todo o tempo com conflitos (p.12).

Nesse sentidoempoderamentanos remete a um processo social e politico de
transformacdo da sociedade, por meio do qu& busca o desenvolvimento das
capacidadeslas pessoas pobres e excluidas, e de suas organizacfes, para transformar
as relacbes de poder que limitam o seu acesso, e as suas relacdes em geral, com o

Estado, o mercado e a sociedade civil como um todo (Romano, 2002).



Esperase, com iss@ expanséo dadgerdades substantivasinstrumentaisdas
pessoas (Sen, 2001), num movimento de transformacdo das relacdes de poder em
voga, de superacao da pobreza e de construgcdo de uma nova realidade- snaial

justa, mais democratica, menos opresso

De facto, o processo de empoderamento deve ter em seu centro as pessoas e
grupos desempoderadgs suas visdes, aspiracdes, necessidades e prioridades,
envolvendo tanto uma dimenséo individual quanto coletiva (lorio, 2002), para que,
assim,abramse cammhos para uma mudanca nas relacbes de poder em favor das
pessoas vivendo na pobreza, requisito inafastavel a construcdo de sociedades ditas

sustentaveis.

A pedagogia freireana critica, dialogica, problematizante libertadora -,
fundamento da EA eman@piria, objetiva dibertacdodos oprimidosda situacdo de
opressao/dominacao/manipulacdo em que se encontram, situacdo essa habilmente
arquitetada e mantida pelospressoree que impede aqueles, agprimidos de se

humanizaremdeserem maigFreire, 198).
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(Freire, 1987), na qual:
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b) O educador é o que sabe; os educandos, os que ndo sabem;

¢) O educador € o que pensss educandos, 0s pensados;

d) O educador é o que diz a palavra; os educandos, 0s que a escutam docilmente;

e) O educador é o que disciplina; os educandos, os disciplinados;

f) O educador € o que opta e prescreve a sua opcao; os educandos, 0s que aeguem

prescricao;

g) O educador € o que atua; os educandos, os que tém a ilusdo de que atuam, na atuacéo do
educador;

h) O educador escolhe o contetido programatico; os educandos, jamais ouvidos nesta escolha,
se acomodam a ele;

i) O educador identifica a autoridade do saber com sua autoridade funcional, que op6e
antagonicamente a liberdade dos educandos; estes devem adsptas determinacdes

daquele;

j) O educador, finalmente, é o sujeito do processo; os educandos, merog @ébjet 6 CNB A NB =
1987, p.6768).

% O principio 5 ddDeclaracdo do Ri82 diz que a superacéo dmbreza é uma condicéo indispensavel
ao desenvolvimento sustentavel.



Esta perspectiva, segundo (Freire, 1987), anula o poder criador dos educandos
(ou o minimiza), estimula a sua ingenuidade e n&do sua criticidade, e sugere uma

dicotomia inexistente entre homenasundo.
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existente e fazendos acreditar ser ela imutavel, e tem como um de seus objetivos

fundamentais dificultag ou até mesmo inviabilizayo pensar auténticqFreire, 1987).

Nas palavras do referido autor:

A educacdo como pratica da dominacdo, que vem sendo objeto desta
critica, mantendo a ingenuidade dos educandos, o que pretende, em seu
marco ideoldgico (nem sempre percebido por muitos do que a realizam), é
indoutrindlos no sentido de sua acomodacdo ao mioinda opressao
(Freire, 1987, p.76).

Por isso a importancia de um pedagogi#ica dialégica que rompa com 0s
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realize como uma pratica de liberdade, superando a contéadeducadoweducando e

abrindo vias, peldialogq para a transformacéo social.

Consoante Freire (1987):

[...] enquanto a pratica bancaria [...] implica uma espécie de anestesia,
inibindo o poder criador dos educandos, a educagado problematizadora, de
carder autenticamente reflexivo, implica um constante ato de
desvelamento da realidade. A primeira pretende mantelingersdq a
segunda, pelo contrario, buscaemersdodas consciéncias, de que resulte
suainsercao criticaa realidade (p.80).
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homem enquanto sujeito histérico e objetiva a manutencao da situacdo de opressao,
ao passo que a pratigaroblematizadora pelo contrario, parte justamente do carater
histérico e da higiricidade dos homens, reconhecende como seres questao
sendq que estdo inacabados, inconclus@sn e com uma realidade que, sendo

igualmente historica, esta também inacabada (Freire, 1987).



Nesse sentido, a pratica problematizadora propde aos honsems situacao
como umproblema incentivandeos aodesvelamentodo mundo e & sua posterior

transformacéao, por meio de lagos de-laboracéq unidoe organizacaqFreire, 1987).

E nessa perspectiva, o papel do interventor comunitario revestde extrema
importancia, uma vez que ele deve constrammo publicealvo,o conhecimento e os
lacos de solidariedade e confianca que possam geracapital sociahpto a promover a
transformacéo socioecondmica e a superacao da situacdo de dominacgéo (Freire,d987) n

gual se encontram (Amancio, 2004).

Segundo Amancio (2004), a pedagogia de Freire (1987) traz em seu amago uma
reflexdo sobre uma nova postura dos agentgaterventoresc e também sobre uma
nova praxis, uma vez que, aqui, o processo de aprendizada-&endadialogicidade
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Nessa perspectiva, 0 agente interventor deve reconhecer nos sujeitos
populares agentes de mudanca, e ndo meros objetos passivos de sua intervencao,

afinal, como observotreire (1987):
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para a liberdade, por isto mesmo, acdo com eles. A sua dependéncia
emocional, fruto dasituacdo concreta de dominacdo em que se acham e

que gera também a sua visdoauténtica do mundo, ndo pode ser

aproveitada a nao ser pelo opressor. Este é que se serve desta dependéncia

para criar mais dependéncia. A acdo libertadora, pelo contrério,
reconhecendo esta dependéncia dos oprimidos como ponto vulneravel,

deve tentar, #&ravés da reflexdo e da acdo, transforad em

independéncia. Esta, porém, ndo é doacdo que uma lideranca, por mais
bemtintencionada que seja, lhes faca. Nao podemos esquecer que a
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se ndo € autolibertacdg ninguém se liberta sozinhg também né&o é

libertacdo de uns feita por outros (p.60).

Assim, 0 agente interventor deve possuir alguns importastdseres sem o0s

guais a pedagogia humanizadora e libertaria nao se realiza.

Tds saberessdo apresentados por Freire (1996), que, dentre inUmero outros,
elenca acriticidade a corporeificacdo das palavras pelo exempl@ceitacdo do novo

e a rejeicdo a qualquer forma de discriminacaaeflexao critica sobre a pratica



reconhe@mento e a assunc¢do da identidade cultukalrespeito ao conhecimento e a
autonomia do educandaa curiosidadea alegrig a conviccdo de que a mudanca €
possivela compreensdo de que a educacdo € uma forma de intervencéo no pmundo
reconhecimento de aqua préatica educativa deve ser dialégi@ generosidadea

humildade etc.

Ao lado de outros, Freire (1996) apresenta estserescomo fundamentais a
pratica educativa emancipatoria, aquela verdadeiramente comprometida com a
libertacdo dos oprimidos (Feire, 1987) e com a construcdo de relagbes
socioecondmicas justas e sustentaveis, que sejam fundadas em valores como

sustentabilidade ecolodgica, diversidade cultural, autonomia e justica social.

Feitas essas consideracbes, passamos agora a concatenac@eddgogia
freireana com a ideia deapital sociagl uma vez que, consoante Amancio (2004),
aquela é fudamental a geracdo de um capital social capaz de promover uma
transformacgaosocioecoldgicagque supere as inequidades vigentes e os quadros de
dominacado,e que abra as vias para a construcdo de uma sociedade ecologicamente

sustentavel e socieconomicamente justa.

3.1. A pedagogia freireana e a construcao do capital social

Cuidaremos aqui de tracar um sucinto paralelo entre a pedagogia libertaria de

Freire (187) e a ideia deapital social

Importante afirmar ja de arranque, ndo mergulharemos a fundo na discussao
acerca docapital social uma vez que tal empreitada ndo € o objetivo deste estudo, e
caso decidissemos encdej ela fatalmente alongarisobremaneira a nossa pesquisa,

além de retirar de foco o tema que a direciona.

Por isso, limitanosemos a oferecer uma visdo panoramica deste assunte, tao
somente com o fim de relaciodéd com a pedagogia freireana (Freire, 1987) e, desse
modo, apresenta as suas interfaces no que tange ampoderamentode uma

determinada comunidade e ao fortalecimento ddadania



Ademaisgcapital sociahdo é um conceito unanime, assumindo diversas facetas

conforme a perspectiva tedrica adotada.

Nos limites deste estlp, portanto, a ideia deapital socialadotada € aquela
gue engloba valores comajuda mutua colaboracdoe confianga numa rede de
relacbes que oferece aos seus membros uma maior possibilidadendederamento
e, nessa linha, deuperacédodos quadros delominacaoe opressao(Freire, 1987) no

gual se encontram.

Nesse sentidocapital socialrefere-se a conexdo entre os individuos, redes

sociais e as normas de reciprocidade e lealdade que nascem deles (Putnam, 2000).

Para Amancio (20049,capital sociatleve ser visto como um ativo que oferece
as comunidades a possibilidade de consolidar suas metas através de suas proprias
potencialidades e capacidades, discutidas e exercidas por lacos de solidariedade e de
confianca mutua, expandindo, assim, 0 seu poderpdrticipacdo e de exigéncia da

prestacao de contas pelo Estado

Segundo Baquero e Baquero (2007), as raizes do conceitapal social
estdo no trabalho de Coleman, para quem o capital social € gerado como um corolario
do envolvimento dos individuosreatividades que exigem sociabilidade. Consoante os
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sociais e as normas compartilhadas podiam enaltecer a eficiéncia econémica e ajudar
as pessoas a se tornarem mais educadasoetrarem empregos e acumularem
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Putnam (2000), por seu turno, sugere que a qualidade da governanca é
determinada pelo nivel de capital social dentro de uma regido. Segundo este autor,
criar capital social supdeiar mecanismos de cooperacao, reciprocidade e confianca
mutua que estimulem a capacidade das pessoas de expandirem suas liberdades. Desse
modo, capital socialdiz respeito a caracteristicas da organizacdo social, como
confianca, normas e sistemas, que atdmiam para aumentar a eficiéncia da

sociedade, facilitando ac6es coordenadas (Putnam, 2000).

Para Amancio (2004), @nfiancaé o elemento chave para a consolidacdo do

capital socigl e leva acooperacdp que, por seu turno, é imprescindivel ao
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capital social

Consoante esta autora, que segue o entendimento de PutrZ0@( acerca
desta matéria, ocapital socialtem o poder de criar oportunidades, capacidades e
potencialdades para os diversos atores sociais se engajarem com outros membros da
sociedade civil, com o Estado e com o mercado, e, nesse sentido;s®u@aa peca
chave essncial ao desenvolvimento local e a superacdo das relacéesmamacaoe

opressaajue esmagam a maioria da populagéo.

J& para Bourdieu (1998):

[...] capital social é o conjunto de recursos atuais ou potenciais que estdo
ligados a posse de umeede duravel de relagBesnais ou menos
institucionalizadas de interconhecimento e de inteconhecimento, ou

em outros termosa vinculagcdo a um grupegomo conjunto de agentes que
ndo somente sdo dotados de propriedades comuns (passiveis de serem
percebidos pelo observador, pelos outros ou por eles mejymoms
também sao unidos pdigacbegpermanentes e Uteis (p.67).

Assim, considerando que, no ambito deste estudepgpoderamente@ umato
social(Freire, 1987), e que, portanto, requer, um processo de acao coletiva que se da
na interacdo entre os individuos, num cenario de desequilibrio elagdes de poder
da sociedade, podee afirmar quecapital sociale empoderamentosdo ideias

intimamentes ligadas entre si.

Isso porque empoderamentpna perspectiva freireana (Freire, 1987), emerge
de um processo de acdo social no qual os individuoserposse de suas proprias
vidas pela interacdo com outros individuos, num sistemdidiegicidadeque gera um
pensamento critico e contestador, e que favorece a constru¢cdo de uma capacidade,
pessoal e social, de transformacdo das (injustas e opressa@gdes sociais de

poder.

Assim, podese dizer que eempoderamentoestimula a formacédo deapital
social uma vez que dbertacdo dos oprimidof-reire, 1987) é um processo coletivo e
gue requer, por isso, confianca interpessoal, sentimento de solidateda

pertencimento, colaboracdo genuina entre os membros da coletividade, etc.



Também, é possivel asseverar que, uma vez geradapibal socialfomenta
um continuo e permanente processo dempoderamentp através do qual um
crescente numero de membros daletividade adere ao irresistivel movimento de
superacaadas relacoes depressadFreire, 1987) e, por conseguinte, de reconstrugcao

da sociedade na qual encontrase inseridos.

Empoderament@ capital socigl portanto, forman um circulo virtuoso em que
um promove o outro, abrindo entdo esperancosos caminhos para a geracao de uma
cidadania ativa, consciente e participativa, capaz de promover mudancas
socioecondmicas significativas, que acarretem na destruicdo das relacopsedsao
dominacéoe injusti@a, e, consequentemente, na edificacdo de um novo modelo de
sociedade, baseado em valores como democracia participativa, solidariedade,

equidade, justica social e sustentabilidade ecoldgica.

3.2. Educacdo ambiental (emancipatéria) ndormal, empoderamento e
cidadania

Neste topico, cuidaremos de articular as ideias de educacdo ambiental
emancipatoria nagormal, empoderamento e cidadania, tanto entre si, quanto com
assuntos correlatos, como desigualdade social, inequidades econémicas, pobreza e

sustentabilidade

Tentaremos aqui pintar um mosaico de ideias capaz de retratar, 0 mais
fielmente possivel, 0 complexo quadro no qual se insere a EA emancipatoéria, bem

como os reflexos que ela lanca sobre 0 mesmao.

Arrancando com nossas consideracdes, sustentamos, de@rqone educacéo
ambiental emancipatéria n&formal, empoderamento e cidadania, nos termos em
gue 0s apresentamos na nossa pesquisa até entdo, possuem uma relacdo umbilical

entre si.

Num contextohistéricomarcado pela consolidacdo do neoliberalismo eivel
mundial, pelo deslocamento do poder do Estado e da Sociedade Civil para a érbita do
Mercado, pela reducdo dos espacos democraticos e de pag#@ipaocial, epelo

aprofundamento das desigualdades caréncias sociais (Lima, 1999), a educacdo



ambientd emancipatoria, fundamentada sobretudo pela pedagddiertariade Freire
(1987), surge como um importante projeto pedagogimditico de transformacgéo
social, incumbido de, ao lado de outros instrumentos (econdmicos, politicos etc.),
possibilitar a supecao das inequidades que caracterizam a modernidade, bem como
do quadro de opressao/dominacao/manipulagédo no qual se encontra a grande maioria

da populacéo brasileirgaosoprimidos

Nesse sentido, a partir do empoderamento dogrimidos para utilizar ga
classica adjetivacdo cunhada por Freire (1987), o que se da por meio de praticas
pedagdgicaslialdgicase criticas a educacdo ambiental emancipatéria, especialmente
em seu prisma na&formal, abre caminhos para a forja de uma (eco)cidadania ativa e
participativa,conditio sine qua nopara a constru¢céo de uma sociedade pautada pelos

principios e valores da sustentabilidade.

Segundo Loureiro (2011), € justamente desenvolvimento de uma cultura
democratica e na ampliagdo da consciéncia cidada e da cidadtiva- que se materializa
por meio da participacéo socialque estédo alguns dos desafios centrais de uma educagéao

ambiental emancipatoria. Nas palavras do autor:

Para a educacdo emancipatéria, a participacdo é o solo que a sustenta,
enraiza, alimeta e reproduz. Por isso a auséncia de participacdo na
educacdo reforca o0 seu carater autoritario, assim como anula as
possibilidades de crescimento, autonomia e emancipa¢do do educando
(Loureiro, 2011, p.143).

A educacdo ambiental emancipatéria € um pss® articulado e
compromissado com agustentabilidadee com aparticipacdq apoiado numa logica
gue privilegia dialogoe ainterdisciplinaridadee que objetiva promover uma maior
participacdo dos cidaddos na sociedade, questionando comportamentosgestite

valores, e propondo novos caminhos (Jacobi, 2005).

Nas palavras de Leff (2001), em artigo no qual debsecsobre gpedagogia do

ambiente

A educacdo ambiental fomenta novas atitudes nos sujeitos sociais e novos
critérios de tomada de decisbes dosvgrnos, guiados pelos principios de
sustentabilidade ecolégica e diversidade cultural, internalizarsiona
racionalidade econbmica e no planejamento do desenvolvimento. Isto



implica educar para formar um pensamento critico, criativo e prospectivo,
capazde analisar as complexas relacdes entre processos naturais e sociais,
para atuar no ambiente com uma perspectiva global, mas diferenciada
pelas diversas condi¢des naturais e culturais que o definem (p.256).

Neste mesmo artigo, Leff (2001) promove um impote dialogo com a
pedagogia de Freire (1987), propondo uegucacao ambiental populajue bebe das
fontes da educacgdo popular critica e da pedagogia da libertacdo para estabelecer

novas vias para a construcéo, transmissao e apropriacao do saber.

Tal qual proposto por Freire (1987), Leff (2001) sustenta que o ambiente, em
seu contexto fisico, bioldgico, cultural e social, deve servir como fonte de
aprendizagem, como uma forma de concretizar as teorias na pratica a partir das
especificidades do meio, paneio de uma pedagogia da complexidade que ensine a
realidade socioambiental como um processo de construgdo social, a partir da
integracdo de processos integlacionados e interdependentes, e ndo como fatos

isolados, predeterminados e fixados pela histdtiaff, 2001, p.259).

Nesse sentido, como também sustenta Freit®8/) >~ & #o n¥od&/ o
mundo esta sendb(p.76), o que significa dizer que a realidade (desigual e opressora)
vivida pelosoprimidosnao € algo dado, pronto, acabado e imutavel; ao camir, ela €
fruto de um conjunto de fatores que pode sim ser superado, de modo que os homens
devem, ndo sadaptara ela, e simransformé&la, para, assim, tornarerae sujeitosda
Histdria capazes de operar a construgcdo de um novo modelo de sociedadgust@is

democratico e sustentavel.

E nesse contexto, em que o0s sistemas sociais atuam na promogado da
mudanga ambiental, a educacdo assume posicdo de destaque para
construir os fundamentos da sociedade sustentavel, apresentando uma
dupla fungdo a essdransicdo societaria: propiciar 0s processos de
mudancgas culturais em direcdo a instauragdo de uma ética ecoléglea e
mudangas sociais em direcdo ao empoderamento dos individuopps e
sociedades que se encontram em condi¢cdesueerabilidade em fazdos
desafios da contemporaneidade (BRASIL, 2005, p.18).

Assim, nummomento histéricomarcado pela crise da democracia (Baquero;

Baquero, 2007), EA emancipatoria (Ffaomal), empoderamento e cidadania sdo



ideais que se entrelacam para, em contextos cados pela pobreza e pela
desigualdade social, criar um quadro de esperanca e renovagdo que abre caminhos
para a superacao da prolematica sociecoldgica que caracteriza a modernidade, por
meio do exercicio de uma cidadania ativa e comprometida com a pegsgvdas
condicdes ecolbégicas de habitalidade do planeta e com a forja de modelos de

desenvolvimento ecologicamente sustentaveis e socialmente justos.

Conforme Domiciano (2012), a educacdo ambiental deve tratar de aspectos
ligados a cidadania, além de peguir os principios da igualdade, solidariedade,
reciprocidade e cooperacao, principios estes indicadores da preserapidal social

numa determinada comunidade.

E a presenca deapital socialnuma comunidade confere a seus membros o
poder de particigr, juntamente com suas estruturas organizacionais, N0S processos

sociais, o0 que revela entédo o semnpoderament@Domiciano, 2012, p.308).

Segundo este autor, 0s grupos e comunidades que possagital sociglem
dadzZl & @t NAF & Y yA T&upir lcampniid desetmpedhd dsécondid®es S Y
de empoderamento, transformando setores sociais excluidos em atores, permitindo
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2003,apudDomiciano, 2012, p.308).

Ancorandese em Saito (2002), Domiciano (2012) sustenta que a educacao
ambiental deve ter um compromisso auténtico, verdadeiro, com aedo
transformadora intencionglSaito, 2002), aquela de facto compromissada com a busca

de uma sociedade mais justa, livre das ré&s;de dominacéao.

Isso, segundo Saito agud Domiciano, 2012), externa a condicdo
transformadora emancipatoria da educacdo ambiental, que abre vias para o
empoderamentoda comunidade, para o fortalecimento de suas dimensdes sociais,

culturais e politicas

A educacdo ambiental, portantg@roblematizandoas questdes cotidianag
conforme a metodologia dialogigaroblematizante de Freire (1987) deve tracar
caminhos para umaeconstrucdoda sociedade a partir da efetiyaarticipacaodos

cidadaos, medianté&acos de confianca e solidariedade (Domiciano, 2012).

Sal



Educacao ambiental e capital social, portanto, para Domiciano (2012), uma vez
conjugandos, descortinam esperangosas perspectivas para o empoderamento das
pessoas frente aos seus problemas, sejam ietg®stos pela agcadq ou omissaa; dos

governos, ou pelos lacos de dominacao forjados pelas classes dominantes.

E empoderamento, aqui, ndo vem de um esfor¢o individual, mas, como
observou Freire (1987), de uma acéo coletiva | (i 2 & PoD meict da qal as
pessoasproblematizamas suas relagbes com o mundo, mergulhando entdo num
processo de reflexdo e acdo do seu fazer cotidiano que lhes proporciona o

desvelamentao mundo e das relagdes de poder que influem no seu cotidiano.

Assim, aqueles outrora ekiidos e impedidos dserem maiqFreire, 1987), a
partir de um conhecimento construido coletivamente, que por sua vez lanca luzes para
a formacdo de untapital socialforte e coeso, podemempoderadosdurante este
processo, semancipar selibertar dasamarras da dominacdo e s&ansformaremem
seres ativos, em cidadaos participantes, em sujeitos da historia (Freire, 1987).
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peculiar do capital social tende a favorecer a edéoagmbiental e, esta, que deve se
estabelecer por si em um espaco coletivo, permite o desenvolvimento do capital social,

num verdadeiro ciclo virtuoso, que pode alavancar o empoderamento de uma
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3.3. Consideracdes finais

Neste capitulocuidamos de, num primeiro momento, apresentar a ideia de
empoderamento sob a perspectiva da pedagogia Freireana, para, feito isso, passarmos
a articulacdo desta ideia com a nocdo de capital social e, posteriormente, com alguns

conceitoschave como educacdademocracia, pobreza e cidadania.

De acordo com Freire (1987),p@dagogia do oprimiddem dois momentos
distintos. O primeiro, em que asprimidosdesvelam o mundo dapresséoe vao se
comprometendo, na praxis, com a sua transformacdo; e o segundo, em que,
transformada a realidade opressora, esta deixa de ser peaagogia dos oprimidos

passa a ser a pedagogia dasnens em processo permanente de libertacao



Para o autor, até® momento em que os oprimidos ndo tomem consciéncia de
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realidade imutéavel, um destino historico inalteravel, o estado de opressdo no qual se

encontram (Freire, 1987).

Assim,somente quando osprimidosdescobrem, nitidamente, opressore a
opressag e se engajam numa lutarganizadapor sualibertacdq € que comecam a
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opressor, e abrindo vias, entad@ela acdo dialdgica para a reconstrucdo de sua
realidade (Freire, 1987).

Dai a importancia da educacdo ambiental (emancipatéria)-faéoal, que
opera justamente estelesvelamentado mundo aoproblematizara realidade na qual
se encontram, questionandos fundamentos e valores da sociedade moderna, e
incentivando e promovendo unengajamento e uma participacdo consciente e
permanente dos cidadaos na superacao dos cenarios de injustica e exclusado no qual se
encontram, e, entdo, na recriacdo do mundo a pados principios e valores da
sustentabilidade, da justica social, da solidariedade, da diversidade cultural e da

democracia participativa.

A educacdo ambiental (emancipatéria) Hdomal desperta os individuos para
as incoeréncias e inequidades do modd&® desenvolvimento em voga, proporciena
Ihes uma visaocritica e holistica da realidade, e lhes confere um papel de
protagonismo na construcdo de uma sociedade justa e ecologicamente sustentavel.
Deixam, entdo, de seatoisas e transformamse em sujeitoshistoricos (Freire, 1987)

capazes de mudar o curso da Historia.

Para que isso seja possivel, contudo, € essencial qoprosidostenham um
papel fundamental no processo de transformacéo, ou segycadore educando
unidos por lagcos auténticos dmlidariedadee cooperacédo devem construir juntos o

conhecimento.

Em outras palavras, numa visddertadora da educacdo, o conteudo
programatico ndo émpostoao povo, mas, ao contrario, porque nasce e parte dele, em

didlogo com os educadores, refleteess anseios e esperancas (Freire, 1987). Nas
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Por isso, o educador comprometido com a educacdo ambiental (emancipatéria)
nao-formal deve fazer do cenario educativo um espaco de democratica construcao do
conhecimento, no qual, por meio diialogg ele e os educandodes/elemjuntos o
mundo e oproblematizem abrindo, assim, as vias paraempoderamentp para a

libertacdodosoprimidos

Assim, abrerse caminhos para o exercicio verdadeiro ddadanig ndo
daquela meramente formal, circunscrita ao momento do voto, masdsiquela que é
a representacdo dparticipacao- permanente, direta, responsavel e conscieqtdos
individuos na gestdo de seus modos de vida, num cenario socioambiental que seja

marcado pelaquidadee pelasustentabilidade.

Tratase, portanto, de uma nocdo deidadania que requer um individuo
sabedor da complexidade da questdo ambiental e dderdependénciade suas
dimensdes, engajadona superacdo de seus problemas e na construcdo de um novo

modelo de sociedade, mais justnlidario e sustentavel.

Dai, mais uma vez, a importancia da EA Emancipatéria, sobretudo em sua
faceta naeformal, uma vez que, consoante Castro e Baeta (2011), o desenvolvimento
da autonomia intelectualé essencial ao exercicio da (eco)cidadania, ppesto

basico da educacédo ambiental.

Para estes autoresé fundamental que os individuos alcancem niveis de
autonomia intelectual que lhes permitam compreender as relacbes de
interdependéncia entre as diferentes instancia sociais e econbmicas, as politicas
publicas e as consequéncias dessas irekacdes na qualidade devida 6/ F aGNBT . I S
2011).

Segundo eles, estautonomia intelectualé a base para uma participagéo

critica, consciente e autbnoma do ator social. No mesmo sentido, Leite (2007), ao
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informacdo € o fundamento para uma decisdodive aquele que dispde de mais
recursos informacionais tem melhores condi¢cdes de fazer uma avaliagdo melhor sobre
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Educacdo ambiental e participacéo, desse modo, enconrsmmmbilicalmente

atreladas, num circulo virtuosde conhecimento, informacée participacao

E aparticipacdodos individuos na gestdo do ambiente, no cenério brasileiro,
mais do que recomendavel, € um desejo, uma imposi¢cdo da Constituicdo Federal
brasileira em voga, que consagrou em seu artigo 225aut@ntico e indissociavel
pacto entre Estado e sociedade civil na defesa do meio ambiente ecologicamente

equilibrado.

Segundo este artigo:

Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de
uso comum do povo e essencial a sadia quakdael vida, impondae ao
Poder Publico e a coletividade o dever de defelwlé preservdo para as
presentes e futuras geracoes

Vése, portanto, que além de criar udireito fundamentalao meio ambiente

ecologicamente equilibrado, a CF/88 estabelecema@ um dever, tanto do Poder

% 0O principio da informacdocada vez mais solidificado no cenario juridico internacional, impde aos

Estados o dever de disponibilizar aos individuos, de maneira clara e compreessiwd@hrmacdes

relativas ao meio ambiente. A Declaracdodo®ie > SY dzYl Rl & TN} asSa R2 LINKYyON
no nivel nacional, cada individuo deve ter acesso adequado a informacdes relativas ao meio ambiente

de que disponham as autoridades pighk, inclusive informa¢dessobre materiais e atividades perigosas

SY adzZa O2Ydzy ARFRSa¢od ! tSA copoykym> ljdzS§ RAaLPS az2o
em seu artigo 4°, V, estabelece que esta politica visara, dentre outros, a divulgagéadoe e

informacdes ambientais e a formagéo de uma consciénilidiga sobre a necessidade deepervacao

RI jdz- f ARF RS FYOASylGl € S R2 SljdAf NOBANMBmMagio2f s 3A 02 ®
ambiental deve ser transmitida de forma a possibilteanpo suficiente aos informados para analisarem

a matéria e poderem agir diante da Administragcdo Publica e do Poder JudiciaboLJdy y 0 &



Puablico quanto da coletividade, defentt& e preservdo, considerando, também, o

interesse das geracdes vindourasiticipio da equidade intergeraciofal

O Estado de Direito Ambientlf | FAY L+t S ynA2 S dzY 9ail F
FYOASYGErA&aégd o/ Fy20AtK2Z Hnnns LIPyOosS YdzZAa G2 Y
até inviabiliza, a participacdo dos cidadaos na gestao e protecdo dos recursos naturais.

Ao contrario, é um Estado que a fomentaneentiva, porque reconhecedor é da sua
importancia, tanto para as decisfes em si quanto pateaasparénciae legitimacao

dos processos decisorios.

t F NF /I y20Af Kratectha sistemaiica e glabab doddibiehte nio é
uma tarefa solitaria dos agentes publicos, antes exige novas formas de comunicacao e
RS LJ NI A OA LJ canéexatarherte ponigso queé ddDanstiiukao brasileira de
1988 é extremamente aberta, numeentido democraticeambiental (Leite, 2007),
tendo, por consequéncia, firmado um indissociavel pacto entre Estado e coletividade,
pelo qual ambos assumem deveres, responsabilidades e obrigagbes com a questao

ambiental.

Desse modo, irmanados por lacos ddidariedadeintra e intergeracional
Poder Publico e sociedade civili devem, num sistema de responsabilidades
compartilhadas, proteger e defender o meio ambiente ecologicamente equilibrado,

bem de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, gara as

bl a LIEFONFA RS /FSGlLy2 onnnt0s 2 LINAYONLAZ RIE SJj
principio da igualade revestido de um carater ambiental mais plasS & LJF OAFf S (G SYLI2 NI f ¢
Tratase, portanto, de considerar os interesses das geragdes futuras durante os processos de tomada de

decisdo presentes, sobretudo naqueles em que houver sério risco damnimathbiental que possa vir a

impedir as geracgfes vindouras de atender as suas necessidades basilares. Este principio, portanto, esta

no amago da ideia delesenvolvimento sustentdvek, nos termos em que fora abracado pela

Constituicdo brasileira de 198¢,n2 S YSNI LINRBYSaal = Ylcgmpramissod®8 | SE
juridicode solidariedade intergeraciofal 6! @ I £ ' = HnnanX LIPHnpOd 5S&0GFNILST
Constitucional em sopesar os interesses das geragbes que estdo por vir @btigegdopolitica e

juridica capaz, portanto, de condicionar a atividade do Poder Publico e da coletividade ao respeito de

tais interesses.

¥ 8§3dzy R2 . Sy AlCwhstiflicad derl 888 instituiiurmardadeira ordem publica ambiental,

gue conduz o Estado d&ireito Social e o modelmolitico-econbmico que adota a assumirem a forma de

EstadoRS S5ANBAG2 ! YOASY(llIté¢ oLIPMHMOD® 9Y (GSNI¥2a 02y OAa
' LINBaSyidl R2 02Y2-9cYildNOaAVIORBYRSEt ¢ SY YIiquaicomwdesdeA Y2 R2 &
mistura, umavez que pautado por uma gestédo efetivamente democrética dos recursos naturais, na qual

a apropriacdo da natureza se dé em consonancia com o seu potencial produtivo e atinersss

valores culturais que informam as relag6@sltbmem com o meioTratase de um Estado transparente,
IFNFYGAR2NI RS dzYt RSY2ONI OAl LI NIAOALI GAGlI OAYTF2N)YI
principio da solidariedade econémica e social para alcangar um desenvolvimento sustentéiahtene
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presentes quanto para as futuras geracgoes, nos termos do mencionado artigo 225 da

Carta Magna brasileira.

Assim, para arrematar, sustentamos que educagdo ambiental,
empoderamento, capital social e participacdo séo concait@/e que se articuh
para abrir esperancosos caminhos a construcdo de cidedania socioambientajue
supere as relacbes ddominacaq opressaoe injustica (Freire, 1987), possibilitando,
assim, a forja de um novo modelo de sociedade, no qual, Estado e coletividade, juntos,
possam elaborar modelos de desenvolvimento que sejam, ndo a expressao de um
paradigma ecocidd’, mas sim a consagracdo dos valores emergentes do
ambientalismo, como solidariedade, justica social, equidade intra e intergeracional,
gestado participativa dosecursos naturais, diversidade cultural e sustentabilidade

ecologica.

PONDERAGCOES FINAIS

Nesta primeira parte da pesquisa, buscamos construir um mosaico acerca da
educacdo ambiental emancipatéria némrmal, motivo pelo qual tentamos abordar,
ainda que @ forma concisa, em virtude dos limites que s&o impostos a este trabalho,

todos 0s seus aspectos principais e caracteristicas mais marcantes.

Esse tarefa revelese extremamente importante, uma vez que foi a partir da
analise feita nesta sessdo inaugural pesquisa que arrancamos para a analise do
nosso objecto de estudo e para a busca por respostas para a pergunta de partida que

orientou e direcionou este ensaio.

Antes, porém, de adentrar na discussdo sobre a educacdo ambiental
emancipatoria em sua dime&es nacsformal, realizamos uma aproximagao entre a

ecologia humana e a educacdo ambiental, no sentido de revelar as suas interfaces e,

% 6Ecocidia; o assassinio do meio ambienteorresponde ao inconsciente assassinio perpetrado pelos
homens contra a humanidade. Insensato, inacreditdveloncebivel, mas real. Os fatos o confirmam. O
ecocidio é cometido em todos os lugares do mundo, em todos os paises, em todos os regimes politicos,
a20AFA&a S SO02ysYAO02aé 6/ SalNXYIYyY mpTtoX LiIdmMno ®



com isso, justificar a escolha do tema da nossa pesquisa no ambito de um mestrado
SY a902ft 23AF | dzY | yI2 ySi StYNB2ONNS/YS 285 ¢{d2 OA I A &

Interligadas pela ideia daansdisciplinaridadeecologia humana e educagéo
ambiental propdem uma abordagem articulada, sistémica e complexa dos fen6menos
da vida, e do homem em seu meio, 0 que abre esperan¢cosos caminhos para uma
(re)interpretagdo do mundo, mais condizente com a indissociabilidade dos meios

natural, cultural, social, politico, econdmico etque Ihe dao forma.

Nesse sentido, a educacdo ambiental, na perspectiva da ecologia humana,
lanca luzes para a superacdo da crisbi@ntal que caracteriza a sociedade moderna,
uma vez que esta é, sobretudo, uma crise do conhecimento; uma crise do paradigma

da modernidade e dos principios e valores que o sustentam.

Desse modo, a educacdo ambiental foi concebida como uma ferramenta
estratégica no processo de transicdo para sociedades sustentaveis, incumbida,
especialmente, de operar uma reformulacdo na forma pela qual os homens
compreendem o mundo e a natureza e, num momento seguinte, na maneira com a

gual se relacionam entre si e conambiente natural no qual estao inseridos.

A EA concebe o meio ambiente em datalidade e complexidades, com um
enfoque holisticQ democraticoe participativo, estimula o fortalecimento de uma
consciéncia critica acerca da problematica ecologicagpeesenta a defesa da

gualidade do meio ambiente como um valor inseparavel do exercicio da cidadania.

No cenario brasileiro, a EA comecou a aparecer em meados da década de 1970,
sob o0s auspicios de um governo autoritario, ditatorial, que Ihe deu um perfil

conservacionista, tecnicista, conservador, ecologizeaimolitica

Em seus primérdios, portanto, a educacdo ambiental ndo estava comprometida
com a libertacdo dos oprimidos(Freire, 1987) nem como a transformacédo
socioecoldgicarevelandese entdo como um EA timida, focada em a¢des pontuais de
conservacgao e em propostas que ndo implicassem profundas modificacées no modelo

econdmico vigente.

Este quadro comecou a se alterar com o amadurecimento da questao

ambiental a nivel internacional e com o0 processo dimocratizacdo do Estado



brasileiro, quando foi se forjando a ideia de uma educacao ambieritala politica
comprometida com a renovacao cultural, ética e politica da sociedactEm a
superacao das inequidades socioecon6micasom 0 pleno desenvolwiento das

potencialidades dos individuos

Comecava entdao a surgir uma educacado ambietresformadora, critica,

libertaria, emancipatoria

Segundo Loureiro (2004), as influéncias tedricas e pedagogicas que vém
moldando a EAmancipatdriasao variadas, oo da educacédo popular e da pedadogia
FNEANBFYl F2a aS02aa20AlftAradlaég 6. 21 @Sy i dzNT
pelas influéncias da abordagem histérmacial critica, da Escola de Frankfurt e do

paradgima da complexidade (Edgar Morin).

De acordo com seus defensores, dentre 0s quais nos posicionamos, a EA
emancipatoria entende a educacdo como um instrumentotrd@sformacao social
inspirado no fortalecimento dos sujeitos e no exercicio da cidadania, no sentido da
superacdo das formas déominacdo capitalistas e na geracdo de formas plurais,

democraticas e sustentaveis de desenvolvimento.

A EAemancipatériabuscalibertar e revolucionaros individuos, tornandos
cidadaos ativos na superacao das inequidades das relacdes socioeconOnansesyig
na geracao de uma ética que se possa dizer ecoldgica e na construcdo de um patamar
civilizatorio que seja a expressao de uma nova (e sustentavel) forma de relacdo entre

homem, sociedade e natureza.

Por isso, ela difere completamente da EA tida cammovencionaleis que esta
tem uma concepcaceducionista fragmentadae despolitizadada questdo ambiental,
e direcionase para mudancas sutis nos padrdes de desenvolvimento vigentes, que nao
impliguem, por isso, a mudanca da atual estrutura social, codag as suas

caracteristicas e valores econdémicos, politicos, éticos e culturais.

A EA emancipatéria por seu turno, projeto pedagoégigmlitico de
transformacéao social, compreende a tematica ambiental em toda aeumgplexidade
adotando uma posturaritica que promove goarticipacdoe o exercicio da cidadania

como formas desuperacaodas relacdes depressdo/dominacd@ de construcao de



uma sociedade apoiada em principios e valores como sustentabilidade ecolégica,

justica social e solidariedade.

E exatamate por trazer em seu amago esta elevada cagyalucionariaé que
I SRdzOl een2 | YOASYGlrt O6SYFYOALI GsNRIFO ynz2
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Isso porque o termo EDS opearma colonizagdo e um esvaziamento dos ideais
emancipatorios intrinsecos a Educacdo Ambiental (Emancipatéria) e, com uma elevada
carga tecnocéntrica e economicista, objetiva a continuidade dos processos de
dominacdo da natureza pela l6gica do capital e pela razdo cientifica através de um
GO2y asSaNYz RRENXNYAO2¢ LN YSA2 R2 ljdaat &as
e/ou cosméticas destinadas t@mmente a possibilitar a mantenca do modelo de

sociedade/desenvolvimento vigente.

Assim, posicionamaos ao lado daqueles que refutam a subsituicdo do termo
Eduacdo Ambiental (Emancipatéria) pelo Educacdo para o Desenvolvimento
Sustentavel, na medida em que aquele € o que melhor se adequa aos reais propositos
deste projeto pedagogicpolitico transformador, que revelse ainda mais

revolucionaricquando realizadem sua dimensao namrmal.

A educacao natormal, afinal,esta umbilicalmente ligada aos conceitos de
cultura politica e de educacdo social/popular, revelasdocomo uma pratica
educativa que se da naraxis social, por meio de uma pedagogia dialégiea
emancipatoria que busca a formacéao de cidadaos aptos a superarem os problemas que
afetam diretamente os seus modos de vida, e a participarem ativamente na

construcdo de uma sociedade justa, igualitaria e sustentavel.

A EA emancipatoria, em seu prismad+iérmal, portanto, comprometese com
a libertacdo dos oprimido§F-reire, 1987), com a geracdo de uma ética que se possa
dizer ecoldgica e com a formacdo de cidadaos ativos e participativos, engajados na
superacdo das inequidades sociecondmicas que marearsua realidade e na
construcdo de novas vias de desenvolvimento, que respeitem 0s seus lacos culturais

com 0 meio e que orienterae ao alcance da qualidade de vida em todas as suas

LJz
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dimensfes, tanto para as presentes quanto para as futuras geracoes gjoridei

equidade intergeracional).

Ancorada na pedagogia dialogica de Freire (1987), a EA emancipatéria propde o
desvelamentado mundo, aproblematizacaada realidade vivida e emancipacaalos
sujeitos dos quadros de opressdo/manipulacdo/desigualdade @b spiencontram, o
gue abre as portas para a reconstrucao da sociedade moderna, no sentido da forja de
um novo patamar civilizatorio, que seja marcado pela harmonia e sustentabilidade das

interrelagbes entre os meios natural, cultural, social, econdmico et



PARTE Il

INTRODUCAO

Nesta segunda parte do nosso trabalho, cuidaremos de apresentar e analisar 0

objeto de estudo da nossa pesquisa.

Para isso, num primeiro momento, oferecemos uma visao geral, panoramica,
do projetoWl AaldGs NAlFa RS vdaAyidlfQs Y2YSyidz y?2

grupo-alvo, localizagcéo geogréfica, contexto séetmlogiceecondmico etc.

Ja num segundo momento, mergulharemos de foumapoucomais profunda
em nosso objeto de investigacdo, opamidade na qual apresgaremos as atividades

gue foram realizadas no ambito deste projeto no ano de 2012.

Para facilitar o nosso trabalho e a compreenséo acerca da mad&ataramos
topicos especificos para os principais blocos de atividades desenvglvidajue,
esperamos, facilitara a organizacdo da informacéo e, consequentemente, contribuira

para um melhor entendimento a respeito dos temas e questdes que iremos debater.

lj d



CAPITUL@ch t whW9/ ¢h WIL{¢jwL!{ 59 v!Lb¢![Q

Cuidaremos aquieste primeiro capitulo da segunda parte da nossa pesquisa, de
2FTSNBOSNI dzyYl gAaanz2 3ASNIf R2 LINR2Si2 WwWIAals
as informagbes que possam ser relevantes para uma escorreita compreensao acerca

de seus pontos mais importses.

41. AONG
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EMCANTAR que, desde 1996, atuaas areas da Cultura, Educacéo e Meio Ambiente,
nas cidades mineiras de Araguari e Uberlandésenvolvendacdes em duas frentes

de atuacagquais sejam:

a) WDNXzL2Z ! NI NAGAO2 9a/!be¢! wQY (GNIoOFf K2 Y
inovacao, tem nos elementos da cultura popular brasileira a sua matéria
prima, e objetiva primordialmente a construcdo de uma concepcao de arte
capaz de propocionar umovo olhar sobre a vida e de promover um
encantamentocom o mundo e um sentido de pertencimento e cidadania,
possibilitando, assim, uma maior compreensao e apropriacdo da cultura
nacional.

b2 NYOAG2 RS&adGlF lFeenz2x 2 3IANMzZLR Da/ ! be! w
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Brincadeiras (2009), composto por um média metragem, um CD de
playback, um livreto e um CD de cancdes e brincadeiras populares; gravou e
flyoe2dz 2 tf0dzY W9 & Qarinaidide BOR ap@sediaciest H U S
artisticas.

b) Acdes e Projetos Educacionais: a instituicdo desenvolve projetos de
F2NXYI cen2 O2yuUAydZad RIFI S 2FAOAYylLa 02Y 7
9RdzOl cen2 {20A2F YOASYUlf Qs Sy@g2f gSyR2 !
publicasassociados de instituicGes empresariais parceiras, além de criancas
e jovens da comunidade das cidades mineiras de Araguari e Uberlandia.

“0\www.emcantar.org



http://www.emcantar.org/

Em toda a experiéncia artistigmlucacional da organizagdo foram
envolvidos mais de 1.000 educadores, 15.000 alundsO@ pessoas da
comunidade. Foram produzidos 07 livros (2006 a 2011) com alunos

LI NOIAOALI yiSa R2a LINRP2SG2ac2808T@ah 3INI O
criancas de 06 a 12 anos, estudantes da rede publica de ensino de
Uberlandia, dentre outros resultadd.

A organizacdo EMCANTAR jé recebeu diversos prémios, titulos e certificagfes
pela sua atuac&4, e é uma entidade reconhecida e admirada em Uberlandia e regido.
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promovendo vivénciaartistico-culturais, atividades de formacédo continuada e praticas
a20A2F YEASY Ul A&
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com o mundo, na cooperagdo entre os individuos e no relacionamento responsavel

como espac@ OdzLH' R 2 ¢

Por dltimo, como diretriz de suas acdes relativas ao meio ambiente, o
9a/ ! b¢!w GSY dzYlt O2yOSLJen2 a20A2F YOSAYGl €
consistentes que, realizadas no -@alia, promovam novas posturas e outros olhares

sobreomund® Y |j dz§ BABSY2aé

Essa perspectiva sugere a andlise e a (re)insercao do ser humano como parte da
natureza e a promocao de um pensamento socioambiental que insira, na pratica da
vida, a crenca de que todos os organismos estdo profundamenterglggionas

com o seu ambiente, que nao se limita a sua faceta ecologica.

t F NIAYR2 RS&asS LINBaadzkRaioz2s 2 9a/!b¢! w

separar cultura e meio ambiente, pois a forma como as pessoas vivem e desenvolvem

*I Para mais resultados do grupo EMCANTAR://www.emcantar.org/emc10.gps/Ref/QUBSWUTU
Acesso em 18.02.2013

2. Acessehttp:// www.emcantar.org/emc10.qps/Ref/QUIEBWUTUpara descobrir as conquistas da
ONG EMCANTAR. Acesso em 18.02.2013

*3 Fonte:http://www.emcantar.org/ Acesso em 17.04.2013

** Fonte:http://www.emcantar.org/ Acesso em 17.04.2013

*® Fonte: http://www.emcantar.org/ Acesso em 17.04.2013



http://www.emcantar.org/emc10.qps/Ref/QUIO-6SWUTU
http://www.emcantar.org/emc10.qps/Ref/QUIO-6SWUTU
http://www.emcantar.org/
http://www.emcantar.org/
http://www.emcantar.org/

seus habitos influenciam diretamenteespaco onde elas se encontram e wegsa
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4.2. Descricao do projecto
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o Instituto Algar, no ambito dBrograma Algar Transforma

O Instituto Algar é uma organizac&em fns lucrativos criada emadeiro de
2002 com o objetivo de coordenar e orientar os programas sociais do Grup8’Algar
¢SY O2Y2 @Aran2 aO2y(iNRAROGIzZANI LI N} 2 RSaSyg@g?
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Para isso, desenvolve os seus projetos em trés frentes, quais $@jagrama

Algar Educ?, Programa Algar 1°%&e Programa Algar Transforma

O Algar Transformaé um programade Educacdo Integral que oferece a
criancas e adolescenteka regido Leste de Uberlandia atividades nas areas de Cultura

e Artes, Educacdo Ambiental e Cultura Digital.

E realizado pelo Instituto Algaom cooperacéo educacional, e eventualmente
execucao, dEMCANTAR, em parceria com escolas publicas e instituicbes comunitarias

do setor leste de Uberlandidem comoobjetivo, por meio de ac¢des de Educacéo

*® Fonte:http://www.emcantar.org/ Acesso em 17.04.2013

*” 0 nomeAlgar vem das intiais de seu fundador, Alexandrino Garcia, que, em 1954, constituiu em
Uberlandia a CTBC, uma empresa de servigos de telefonia. Atualmente, o Grupo atua nos setores da
Tl/Telecom, Agro, Servigos e Turismo. Fohtg://www.institutoalgar.org.br/conteudo.aspx?cont=25
Acesso em 15.04.2013

*® Fonte: http://www.institutoalgar.org.br/conteudo.aspx?cont=1Acesso em 15.04.2013

* Fonte:http://www.institutoalgar.org.br/conteudo.aspx?cont=28cesso em 15.04.2013

* O Algar Educa é um Programa de formacdo de educadored@oftara o desenvolvimento de
propostas de Educacdo Integral. Contém atividades presenciais e a distancia. Supde a realizacdo de
tarefas decorrentes dos encontros de formacgdo e orientadas no decorrer do Programa. Fonte:
http://www.institutoalgar.org.br/programas_sociais.aspx?id=26esso em 15.04.2013

* O Algar Lé é um programa de formacdo continuada de educadores da rede publica de ensino
fundamental de Uberlandi®G. E desenvolvidpor meio de oficinas de educac&o, focadas no uso de
jornal impresso em sala de aula como ferramenta pedagdgica para o desenvolvimento das habilidades
de leitura e escrita dos alunos do 1° ao 9° anos. O programa é uma iniciativa do Instituto Algar, em
parceria com a Secretaria Municipal de Educacdo de Uberlandia, por meio do CEMEREO
Municipal de Estudos e Projetos Educacionais. Fonte:
http://www.institutoalgar.org.br/progranmas sociais.aspx?id=Atesso em 15.04.2013



http://www.emcantar.org/
http://www.institutoalgar.org.br/conteudo.aspx?cont=25
http://www.institutoalgar.org.br/conteudo.aspx?cont=17
http://www.institutoalgar.org.br/conteudo.aspx?cont=23
http://www.institutoalgar.org.br/programas_sociais.aspx?id=20
http://www.institutoalgar.org.br/programas_sociais.aspx?id=21

Integral no contraturno escolapromover o desewolvimento humano de criangas e
adolescentesque sejam da regido leste da cidade, e que ai estudem em escolas

publicas.

Em entrevista que segue anexada a esta pesquis@a, @arolina Ferreira
Francisco, que desde 2011 gerencia este programa, diz que efpu spara
complementar a atuagcdo das escolas, que na maioria das vezes ndo tém estrutura,
recursos humanos e metodologias para desenvolverem atividades nas areas de Cultura
e Artes, Educacdo Ambiental e Cultura Digital, que s&o macrocampos tidos pelo
Ministério da Educacgéo e Cultura brasileiro como fundamentais ao pleno e satisfatério
desenvolvimento humano do aluno, e que devem, por isso, fazer parte das propostas

de Educacgéo Integral.
9 S 2dzadlYSYydS y2 NYOAG2 RS&GS GLINEBDNI Y
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infancia que ela e as pessoas de um modo geral daquela cidade tiveram, nos quintais
das casas, numa época em que as relacbes com a familia e os amigos eram diferentes,
mais pessais. De acordo com ela, este nome procura fazer referéncia ao aspecto
acolhedor do quintal, espaco de diversdo em familia e de compartiihamento de

histérias, sobretudo em uma cidade bucodlica como Araguari, onde ela nasceu.

Nesse sentido, o projeto objetivsensibilizar, despertar a paixdo pelo mundo,
abrindo os olhos dos alunos para o fato de que eles séo seres vivos, estdo vivos num
mundo que os cerca, e participam deste mundo.

Wl AaldsNAFA RS ljdAydlrf Qs | &akomIudoN&S 02y KS O
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abrindo caminhos para uma educacao ambiental realizada pelos meios da arte e da

sensibilidade.

O projeto tem, entdo, como objetivo principal edusacioambientalmentas
criancas egvens, fazendms perceber que eles tém responsabilidades no mundo do
gual participam e, a partir dai, provocar uma mudanca em seus habitos e posturas

diarios.



Para atingir esse objetivo, 0 EMCANTAR pensouo&aonas de criagao,
producao e teoriaas quas as questdes socioambientais pudessem ser trabalhadas de
forma interativa, participativa e dindmica, através de um conjunto de atividades que
pudessem ndo apenasformar os alunos, mas, especialmente, incentiva a tornar

0s seus habitos sustentavesscial e ecologicamente falando.

Tais atividades englobavam, dentre outros, oficinas de producdo de objetos
decorativos e acessoérios a partir de materiais reciclaveis, exibicdo de filmes e
documentarios, e trabalhos de campo. O eixo norteador do projeetpedagogia dos
n w {RepensarReduzir, Reutilizar e Recicla a das3 ecologias individual, social e
ambiental -, que séo trabalhadas de forma dinamica e participativa nas acoes

realizadas.

O projecto, portanto, € uma investida na educacédo ambientatpnéwoal que
busca, a partir dessas oficinas, promover a conscientizegéioambientaddo grupe
alvo, despertanddhes o interesse pela questao ecologica, promovendo a mudanca de
seus habitos idrios e, por conseguinte, motivandis a atuar, individual e
coletivamente, no sentido da melhoria das suas condi¢cfes de vida e do mundo como

um todo.

As oficinas foram concebidas para serem espacos democraticos de partilha de
ideias e experiéncias, nosi@s & participantes pudessem expressar a sua criatividade
e adquirir conhecimento por meio de técnicas pedagdgicas participativas, fundadas na

sua ampla e direta participacao.

Formado por um amplo e diverso leque de atividades, com eixo na producéo
de NI AI2& | LI NIANI RS YIGSNAFAE NBOAOtt OSA:
conscientizarsocioecologicament® publicealvo e, durante este processo, e como
decorréncia dele, formar cidaddos conscientes do mundo que 0s cercam e

determinados a agir,icetamente, na construcdo de uma nova sociedade.

A sua primeira edicdo foi em 20%1 mas, © ambito desta pesquisa,

analisaremos apeas as atividades do ano de 2012, uma vez que um estudo completo

2 As raizes do projecto, contudo, estdo nas atividades de educacdo ambiental que o EMCANTAR
desenvolve desde 2009, sendo, portanto, o resultado das bem sucedidas experiéncias da organizacao
nesta area.



do projeto, desde a sua versao inaugural, demandaria unofapdamento da

pesquisa que extrapolaria os limites impostos a um estudo de mestrado.

As oficinas em 2012, tiveranuma carga horaria semanal de 06 (seis) htras
tendo sidorealizadas de terca a quinfaira, das 14h as 16h, no CESAGlube Centro
Esporivo Alexandrino Garcia, localizado no Bairro Alvorada, na rede Leste da cidade

de Uberlandia.

Os atores envolvidos neste projeto sdo o seu patrocingdostituto Algar-, a
ONGCas®& | Wh NJj d2%epCRIAGE W2 3S Y Q

4.3. Objetivos do projecto

O projecto W1 A & (i 5 NJA | gossii ®ebjetrios miabhnbsD

a) Realizar um processo de formacdo ambiental;

b) Trabalhar com a criatividade dos participantes e o uso de materiais
reciclaveis para a construcédo de novos objetos;

c) Estimular a capacidade de resolver probésmn sensibilizar e mobilizar,
criando posturas e habitos socialmente responsaveis.

De acordo com Ana Carolina, o objetivo primordial do projeto € dar uma nova
percepcdo do mundo, da vida, para os alunos, provocando entdo uma mudanca nos

seus habitos @osturas diarios.

E como objetivos especificos, segundo ela, estariam promover o conhecimento
da realidade acerca dos materiais reciclaveis da cidade, e apresep¢alagogia dos

n w &das3 Ecologias

°3 Esta carg horaria foi uma aposta dos gestores do projecto, uma vez que, no ano anterior, por
exemplo, as oficinas ocorriam apenas uma vez por semana, e duravam duas horas; muitas vezes,
inclusive, tinham a durac&@o de apenas 50 minutos, conforme nos relatou esvistdr Samantha Silva,
responsavel pelo projecto em 2012.

** http://ongcasa.org.br/2000inove/

% http://orquestrajovemdeuberlandia.blogspot.com.br/p/sobre-projeto. html

°% Centro Esportivo Social Alexandrino Garcia, localizado na Rua Maria Augusta de Morais, 04, Conjunto
Alvorada, Uberlandia, MG, Brasil.



http://ongcasa.org.br/2000inove/
http://orquestrajovemdeuberlandia.blogspot.com.br/p/sobre-o-projeto.html

4.4. Caracterizagcéo socioecondmica da regiao

h LINR2Si2 Wl AaldsNAlFA RS vdaAyidlrftQ S RSa
localizadana Mesorregido do Tridngulo Mineiro/Alto Paranafb@&stado de Minas

Gerais, Regido Sudeste do Brasil

O Sudeste é formado pelos estados de Minas Gerais, Sao Paulo JRieile e
Espirito Santo e, de acordo com o (ltimo censo realizado pelciB&E 2010, é a
regido mais populosa do Brasil, com 80.364.410 habitantes. Tem aextensao
territorial de 924.511,3 quildbmetros quadradog € a mais desenvolvida regido
brasileil, a principal responséavel pela geracao de riquezas econémicas do pais (56,4%

do Produto Interno Brute P1B¢ nacionaly®.

O Setor Terciario € o principal segmento de atividade desta regido, que possui
também uma agricultura dindmica e diversificada, destmlose o cultivo de café,
laranja e canale-aclucar. Além disso, Minas Gerais possui grandes reservas de ferro e
manganés, e a maioria do petrdleo produzido no pais é extraida na bacia de Campos,

no Rio de Janeif8.

O estado de Minas Gerais possui umaesticie de 586.522,122km2, e seu
GSNNRARGs NA2 FAOF S yelPRBA0R de latifidBldyuk & imeriianomn 6 Mo Qp y
de 39°51'32" e 51°02'354 oeste de Greenwich

Com uma populacdo de 19.597.330 habitantes, *M®m uma densidade
demografica de 33,41 habitantes por quildbmetro quadrado, e é formada por 853
municipio§?, dentre os quais Uberlandia, que, com uma populacdo de 604.013

pessoas, é um dos mais importantes do estado.

" O Instituto Brasileiro de Geografia Estatiat(IBGE) divide Minas Gerais em 12 mesorregides e 66
microrregifes, 0 que, segundo este 6rgédo, tem aplicacdes importantes na elaboracdo de politicas
publicas e no subsidio ao sistema de decisdes quanto a localizagéo de atividades econdmicas, sociais e
tributarias. Fonte: http://www.mg.gov.br/governomg/portal/c/governomg/conheca
minas/geograf/5669localizacaegeografica/6954#mesorregioese-microrregioesibge/5146/5044

Acesso em 09.03.2013

*% |nstituto Brasileiro de Geografia EstatisticdBGE Www.ibge.qov.by

% Fonte:http://www.brasilescola.com/brasil/aegiacsudeste.htmAcesso em 09.03.2013

% Fonte:http://www.brasilescola.com/brasil/aegiacsudeste.htmAcesso en®9.03.2013

®1 Sigla oficial do estado de Minas Gerais.

®2 Censo IBGE 2010.



http://www.mg.gov.br/governomg/portal/c/governomg/conheca-minas/geografia/5669-localizacao-geografica/69547-mesorregioes-e-microrregioes-ibge/5146/5044
http://www.mg.gov.br/governomg/portal/c/governomg/conheca-minas/geografia/5669-localizacao-geografica/69547-mesorregioes-e-microrregioes-ibge/5146/5044
http://www.ibge.gov.br/
http://www.brasilescola.com/brasil/a-regiao-sudeste.htm
http://www.brasilescola.com/brasil/a-regiao-sudeste.htm

Mapal. Regdo Sudeste

Fonte: IBGE
Uberlandia ocupa uma area de 4.115km2, localizada nos biomas do Cerrado e
da Mata Atlantic&®. A vasta maioria de sua populacéo vive na zona urbana (587.266

habitantes) e a sua densidade demogréfica é de 14@b&antes por km?',

Mapa?2. Localizacdo de Uberlandia em Minas Gerais

Fonte: Wikipédia

%3 Fonte:http://www.uberlandia.mg.gov.br/uploads/cms b arquivos/265.p8ifesso em 26.02.2013
% Fonte:http://www.uberlandia.mg.gov.br/uploads/cms b _arquivos/265.p8ifesso em 26.02.2013



http://www.uberlandia.mg.gov.br/uploads/cms_b_arquivos/265.pdf
http://www.uberlandia.mg.gov.br/uploads/cms_b_arquivos/265.pdf

Principal cidade do Triangulo Mineifp com uma receita que vem
majoritariamente do Setor Terciaffy Uberlandia sofreu um crescimento populacional

acelerado nos ultimos dez anos (Tabela 1).

Tabelal. Cresimento populacional

Crescimento populacional 2062010

Area 2000 2010

Urbana 488.982 587.266 20,1%

Rural 12.232 16.747 36,9%

Totais 501.214 604.013 20,5%
Fonte: IBGE

A populacéo da cidade € majoritariamente jovem e, no que tange aos grupos de
idade, jovens do sexo feminino com idade entre os dez (10) e os dezenove (19) anos
(faixa etaria dopublicoalvo do projecto em estudo no ano de 2012) representam
7,89% de sua populacéao.
l'a FOAQPARFRSa R2 LINR2S02 W AalsNAlFa RS v
do CESAG, localizada no periférico bairro Alvorada, que fica as margens da rodovia BR
452 e faz parte da regido derande Morumbicomposta pelos bairros Alvorada, Joana

Darc, Dom Almir, Sdo Francisco, Celebridade, Prosperidade, Jardim Sucupira e Vila

Marielza, todos na zona leste da cidade.

BEe¢NANyIdzA 2 aAySANRE S dzYl REa RST NBIApSa RS LI I y!
Minas Gerais. As outras nove sao: Alto Paranaiba, Central, d&edte de Minas,
Jequitinhonha/Mucuri, Mata, Noroeste de Minas, Norte de Minas, , Rio Doce e Sul de Minas. Fonte:
http://www.mg.gov.br/governomg/portal/c/governomg/conhecminas/geografia/56 7degioesde-
planejamento/69548asregioesde-planejamento/5146/5044Acesso em 09.05.2013

% Fmte: http://www.uberlandia.mg.gov.br/uploads/cms b _arguivos/1430.p&fesso em 26.02.2013



http://www.mg.gov.br/governomg/portal/c/governomg/conheca-minas/geografia/5671-regioes-de-planejamento/69548-as-regioes-de-planejamento/5146/5044
http://www.mg.gov.br/governomg/portal/c/governomg/conheca-minas/geografia/5671-regioes-de-planejamento/69548-as-regioes-de-planejamento/5146/5044
http://www.uberlandia.mg.gov.br/uploads/cms_b_arquivos/1430.pdf

Figural Mapa de bairros de Uberlandia
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Fonte: IBGE

Como se percebe pelo mapa acima, o baiteoradaé pequeno e limitado

pelos bairros Morumbi, Novo Mundo e BPS Integracao.

Ja na figura 2 (na pagina seguinte) apresasaa localizacdo da sede

campestre do CESAG, onde foram realizadasiadades do projecto ora analisado.

Segundo o Censo de 2010 do IBGEGrande Morumbiconta com uma
populacdo de mais de 18.000 habitantes, e conforme o §l&iBtema de Informacéo
de Atencdo Basica elaborado pela Secretaria de Assisténcia & Sands bairros

Alvoradae Sucupirgpossuem, juntos, uma populacdo de 5.875 habitantes.

De acordo com este mesmo documento, o abastecimento de agua pela rede
publica atende 92,32% das casas, e a coleta publica de lixo € realizada em 99,83% das
residéncias. Aléndisso, apenas 6,04% da populacédo dessa area possui acesso a planos

de saude privados; todo o restante depende do sistema publico de saude.

®7 Este documento nos fora cedido pelo EMCANTAR e est4 anexado ao final desta pesquisa.



Ainda segundo este levantamento de dados, 76,65% das criancas entre 7 (sete)
e 14 (catorze) anos estao na escola, iadice de alfabetizacdo dos que possuem 15 ou

mais anos de idade atinge a marca de 96,23%.

Figura2. Localizacdo da sede campestre do CESAG

Praga Odete
Rezende Pereira

q

Fonte: Google Maps

E consoante um levantamento feito pelo EMCANTAR, que igualmente segue
anexado a esta pegslisa, a regido d&rande Morumbpossui um total de 12 (doze)

escolas, todas da rede publica.
De modo geral, Ana Carolina descreve assim a regiadvdoada

Bairros localizados na periferia da cidade, em local afastadoedtro da
cidade, com casas ondas, em sua maioria, de ocupacdo. Os adultos,
quando trabalham, é fora da regido e, em sua maioria, em empregos
informais. Quando as méaes trabalham, deixam as criangas com vizinhos ou
irmdos mais velhos. Os jovens comeg¢am a trabalhar cedo para
complemenar a renda. A escolaridade dos adultos é baixa. As familias nao
apresentam viver na extrema miséria, mas tém dificuldades de acesso a
cultura, por exemplo. Estéo localizados nessa regido o presidio Jacy de Assis
e 0 CSEU (Centro Socioeducativo de Uberdntiso faz com que muitas
familias dos presidiarios morem na regido. Além disso, hd apenas uma



praca (na regido). Com excecao das escolas publicas (06) e algumas creches,
h& caréncia de espacos publicos de lazer, formagéo e convivéncia (pracas,
centros asportivos, bibliotecas comunitarias, espacos culturais%tc.)

4.5. Publicoalvo

O projeto tem como puhkio-alvo criangcas e adolescentes moradores dos

bairros da Rede Lestla cidade de Uberlandia, Minas Gerais.

No ano de 2012, o grupalvo do programa variou entre trés (03) e oito (08)

adolescentes do sexo feminincom idades entreloze (12) e dezessete (17) affos

Consoante Ana Carolina, um dos critérios para a escolha do -ghupdoi o
fato de os candidatoserem da regido leste da cidade e, ainda, estudantes de escolas

publicas.

Outro critério foi o da idade. A idade minima para participacdo nos projetos do
ambito do Programa Algar Transforma é de sete (07) anos, mas, especificamente para
2 al AaldsAa lat éREn éedStiviBaldadzcom jovens a partir de onze (11),

doze (12) anos, uma vez que 0 projecto envolvia trabalhos com conceitos mais

LINE Fdzy R2a o0t SRIFIR23IAF R2& n wQax o 902t 23Al a

Segundo Ana Carolina, havia um numero Bnde 20 participantes, para que,
desse modo, as atividades pudessem trazer mais resultados, o que fatalmente nédo

aconteceria se o numero de alunos fosse muito grande.

E de acordo Samantha Silva, lider das ofiéfh@sta reducéo no nimero de
participantesfoi um avango em relacdo as experiéncias embrionarias do projecto, uma

vez gque antes, dado ao elevado numero de criancas envolvidas, ndo era possivel fazer

% Ana Carolina envienos esta apresentacao da regido por email (que também segue anexado a esta
pesquisa). Ndo ha dados oficiais nem uma apresentacéo oficial do perfil socioecondmico desta regido,
motivo pelo qual pedi que Ana Carolina, que ha anos atstanérea, me desse as suas impressdes a
este respeito.

% Em 2012, o projecto também teve a participacdo de Luana Graziela Rosa de Almeida, 24 anos, que
trabalha fazendo a limpeza do local onde foram realizadas as oficinas e que, por ter demonstrado
interesse no projecto, foi convidada pelo EMCANTAR para dele participar.

© Conforme nos disse em entrevista, Samantha Silva explica que o EMCANTAR prefere utilizar a
SELINB&aan2 Wi NRSNDRZ S ynz2 woO22NRSY I hofzoktalzaca dai NJj dzS
hierarquias da organizacdo, que procura meios efetivamente democraticos e participativos de gerir e
desenvolver 0s seus projectos.

Fj e



um trabalho mais consistente, e que pudesse, por isso, viabilizar resultados mais

sélidos, duradouss.

Em Marco de 2012, seis (06) jovens iniciaram o projeto, nimero esse que
permaneceu no més seguinte. Em Maio, outra adolescente entrou no grupo,
totalizando entéo sete (07) jovens diretamente envolvidas com o projeto. Em Junho, o
projeto teve o seu mariogrupoalvo, oito (08) participantes. Em Agosto, contudo, trés
(03) alunas deixaram o projeto, o que significou a reducédo do pedicopara cinco
(05) participantes. Em Setembro, por sua vez, outra jovem deixou o projeto, reduzindo
ainda mais o grupalvo do projeto, que entdo passou a ter quatro (04) participantes
(indice de evaséao de 50%, se comparado ao més de Junho). Ja em Outubro, mais uma
220SY RSAE2dz 2 LINR2SG2X RS Y2R2 [dSz SY
finalizado com apenas trg83) participantes.

SegundoAna Carolina e Samantha Sjlesta evasédmcorreu especialmente
pelo fato de as jovens necessitarem sair a procura de emprego para complementar a

(baixa) renda familiar, ou entdo terem que arcar com os cuidados dos irmaosesenor

Ainda segundo elas, muitos jovens nessa idade procuram cursos
profissionalizantes para terem melhores oportunidades de trabalho, ou entdo
preferem se dedicar integralmente aos estudos para terem chances de serem

aprovados nos concorridos processos tetes das universidades federais.

De acordo conelas, esta dificuldade esta presente em varias organizacdes que
trabalham com um grupalvo nessa faixa etaria, e isto foi, talvez, segundo elas, o

principal e unico problema do projecto em 2012.

4.6. Atividadesdesenvolvidas em 2012

Para o alcance dos objetivos buscados pelo projetoano de 2012foram

pensadas as seguintes atividades:

a) Oficinas de reciclagem;
b) Oficinas tedricas¢ t SRIF 32 3A | , Godsimo mOer@dente e
Sustentabilidade, 8 Ecologias

H J



c) Visita ao Aterro Sanitario de Uberlandia e a ARGAAssociacdo de
recicladores e catadores autonomos de Uberlandia;
d) Exibicdo de filmes e documentarios;
e) Encontro e didlogo com os pais;
f) Exposicao dos materiais produzidos em eventos do Instituto Algar;
g) Criacao deim diario de comportamento ambiental;
hyt dzof AOlF een2 RS y20iNOAlI & R2 LINR28i2 y2 o
i) Organizacdo de uma Feira Ecoldgica.

4.7. Indicadores

Para avaliar as atividades desenvolvidas pelo projecto, e descobrir os seus

resultados, a gganizacdo EMCANTAR pensou nos seguintes indicadores:

a) Wt SNOSLJen2 RI LINRBoO6fSYLGAOI QY ljdzSaidAz2yt
trabalhadas- consumo consciente, sustentabilidade etccom o objetivo
de observar o impacto do projeto sobre o conhecimento paicipantes
acerca da problematica socioambiental,

by W/ 2YLRNIFYSyG2 adzzadSyat @St Qy LIR2N YSAz2
recomendaveis e de diarios dos participantes, observar, bimestralmente, a
mudancag ou ndo¢ de seus comportamentos no que se refere a &tica
socioambiental, em resultado da formacéo vivenciada no projeto;

c) WCSANYI 902fs53A0I QY SELRaAiceiz2z R2a LINERAz
de um relatério, observar os resultados praticos do processo de formacao
desenvolvidos no ano.

CAPITULBG! { ! ¢L+L5!59{ 5h twhW9/ ¢h WIL{¢jwL! {

Neste capitulo, apresentaremos de forma um pouco mais detalhada as

atividades que foram desenvolvidas no ambito do projecto em estudo no ano de 2012.

N&o estudamos as edicfes anteriores do pmjeima vez que tal aventura
demandaria um estudo mais longo e aprofundado, incompativel, portanto, com as

diversas limitac6es impostas a uma pesquisa de mestrado.

" http://www.institutoalgar.org.br/algartransforma/



http://www.institutoalgar.org.br/algartransforma/

Para facilitar a apresentacao dos dados e melhor organizar as informacdes que
aqui serdo apreentadas e discutidas, criamos topicos especificos para cada grupo de
atividades desenvolvido no projecto, esperando, com isso, acima de tudo, possibilitar

uma compreensao clara e precisa do nosso objeto de estudo.

5.1. Oficinas de reciclagem

As oficinas deeciclagem sdo o nucleo do projeto em estudo, as ativid&ilas

em torno das quais todas as outras gravitam.

Durante todo o ano de 2012, foram realizadas mais de 40 oficinas de producao
de artigos a partir de materiais reciclaveis (tais como garrafasf®ids de jornais e

revistas, retalhos de tecido), totalizando uma carga horaria superior a 80 horas.

Segundo Samantha Silva, em entrevista anexada a esta pesquisa, a cada um ou
dois meses, escolhse um material reciclavel e, entdo, ela, enquanto resgoel
pelas oficinas, explicava, conversava e refletia com os participantes a seu respeito,
aproveitando esta oportunidade para discutir questdes relacionadas ao consumo

consciente, ao consumismo, etc.

Assim, as atividades de reciclagem funcionavam como tema
problematizadomara a discussédo de questdes socioecoldgicas, ndo funcionando tao
somente como uma atividadi#m, o que as tornaria um mero exercicio ladico e

criativo.

Através destas oficinas, ela buscava trabalhar& R I 3 2 3 A {Repesar, nwQa
Reutilizar, Reaproveitar e Reciclar) e a das Ecologias além de buscar o
fortalecimento da autoestima das alunas e o incremento da sua criatividade. Ainda,
tais oficinas abriam vias para novas fontes de renda para as alunas, uma vez que

muitas delas passam a criar materiais reciclaveis para vender.

Também, estas oficinas trabalhavam a comunicacéo, o diadlogo, a sensibilidade
e a pesquisa, apresentando a Internet ndo apenas como mera diversdo, mas também

como importante fonte de pesquisa acerca das quests@cioambientais.



De acordo com Samantha, estas oficinas eram uma forma mais dinamica,
interativa, ludica e participativa de construcdo do conhecimento e, também, uma
forma devalorizare valorar o material utilizado, o que oferecia maiores chances de

mudanca dos hébitos e posturas diarios dos alunos.

Para ela, estas oficinas eram a atividade preferida das alunas, pois, além de
aprenderem sobre as questbes ecologicas e socioambientais de uma maneira

divertida, elas também adquiriam habilidades que lheatarpossibilidades de renda.

Na sequéncizalgumas fotos das oficinas e dos materiais produZfdos

Foto 1. Alunas durante oficinas de produgao com materiais reciclavei

2 As fotos que ilustram esta parte da pesquisa forems gentilmente cedidas pelo EMCANTAR.



Foto2. Pulseiras feitas a partir de materiais reciclaveis

Foto 3. Bolsa feita a partir de folhas de jornal




5.2.  Filmes e documentéarios

Durante o projecto, as alunas tiveram a oportunidade de assistir a alguns filmes
e documentéarios que foram criteriosamente escolhidos pela coordenadora das

oficinas, Samantha Silva.

O objetivo primordial desta atividade &a & S3dzy R2 St | B2 @O Hza I NJ
jovens, despertanddhes o senso critico e abrindloes os olhos para novas realidades.
Além disso, esta atividade buscava promover uma insercdo cultural, oferecendo as

alunas a possibilidade de acesso a bens culturais antes inalcancaveis.

Buscavese, desse modo, trabalharRepensarcomplementando as discussdes
e trabalhos com os materiais reciclaveis. Para Samantha Silkepeasarnéo diz
respeito tdesomente a uma reflexdo sobre os héabitos cotidianos, mas envolve
também a visdo de mundo, raz@ela qual ela escolheu filmes que pudessem fazer as

participantes enxergar a vida sob um prisma novo, diferente.

Além disso, estes filmes serviram também para promover um acesso a cultura,
uma vez que as jovens, residentes numa area pobre e periféricziddde, estédo

excluidas, também, culturalmente falando.

Segundo Samantha Silva, em razdo dos limites impostos pela carga horaria
diaria das oficinas, muitas vezes uma atividade com os filmes e documentarios era
realizada em duas, ou eventualmente até tréficinas, o que ocorria da seguinte
maneira: primeiramente, ela fazia uma breve apresentacao do filme, e somente depois
2 SEAOAL® 9yinzzr Sy OFratbsz & I|fdzyla SaON.
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do filme, além de trabalhar com materiais relacionados a sua tematica.
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® Para informactes acerca deste filmttp:/www.filmesbrasileiros.net/ilhadasflores/ Acesso em
14.05.2013
" Sobre este filmehttp://www.filmesdecinema.com.br/filmenascidosem-bordeis6702/ Acesso em
14.05.2013



http://www.filmesbrasileiros.net/ilha-das-flores/
http://www.filmesdecinema.com.br/filme-nascidos-em-bordeis-6702/
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sobre um instituto de reciclagem de Uberlandia.
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por uma telenova brasileira da época. Ainda, este filme mostrou as jovens uma
realidade parecida com a sua, o que Ihes despertou para a universalidade de alguns

dos seus problemas.

Outro filme que as impressionou sobfé Y SA NI F2A WINAyYy . NROJ
nos Samantha Silva. Isso porque, segundo ela, a personagem do filme apreseatu
meninas como uma heroina, uma mulher forte e determinada que lutou pela sua

comunidade e pelo meio ambiente.

Este filme, segundoa®antha, inspirou as participantes, que, logo apos o filme,

ja diziam que gostariam de ser como Erin Brockovitch.

Foto4. Alunas assistindo a um filme durante as oficinas
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’® Sobre este filmehttp://www.adorocinema.com/filmes/filme27063/ Acesso em 14.05.2013

® para mais informacées sobre Erin Brockovich, acesse seu site pésgoéww.brockovich.com/
Acesso em 14.05.2013

" Site dicial do projetoStory of stuff http://www.storyofstuff.org/ Acesso em 14.05.2013

"8 Site oficial do filmehttp://www.lixoextraordinario.net/ Acesso em 14.05.2013



http://www.adorocinema.com/filmes/filme-27063/
http://www.brockovich.com/
http://www.storyofstuff.org/
http://www.lixoextraordinario.net/

5.3. Diéario de comportamento ambientat DCA
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sobre os habitos diarios das jovens.

As alunas deveriam, em casa, escrever no diario sobre quadgsento, ndo
apenas sobre as questdes ecoldgicas, e este documento fora concebido pardaajuda
a repensarsuas posturas cotidianas, além de servir também como ferramenta de
promocdo da escrita e da leitura. Ainda, este diario serviu também para ser um

registro documental do projecto.

De acordo com Samantha, as alunas sempre escreviam; ela ndo precisava
cobralas para isso. Elas sempre gostavam de mostrar e de ler os textos durante as
oficinas, e isto as motivou a melhorar na escrita e na leitura cadanags, a buscar
YIA4d O2yKSOAYSyG2x dzyt @S1 1jdzS Stla ynz

participantes.

5.4. Trabalhos de campo

Durante o projecto em 2012, as jovens realizaram visitas ao aterro sanitario de
Uberlandia e @ ARCA e o objetivocentral dessas atividades foi o de ilustrar o
conteudo trabalhado durante as oficinas e mostrar para as alunas realidades que antes

elas desconheciam.

Acompanhadas pela lider das oficinas, as jovens foram até esses locais,
realizaram a visita com algum dossponsaveis do local, que lhes apresentou a sua
estrutura e funcionamento e, posteriormente, escreveram nos seus Diarios de
Comportamento Ambiental as suas impressfes e observacdes. Na oficina seguinte, as

alunas conversavam entéo a respeito da visigxternavam as suas opinides.

" Associacdo de recicladores e catadores autdnomos de Uberlandia, Minas Gerais.
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Conforme nos disse Samantha Silva, as meninas adoraram essas visitas
ficaram bastante impressionadas com os locais. Mostrasanbastante curiosas e

animadas com a atividade.

O blog do programalgar Transform¥® assim apreseia a visita ao aterro

sanitario de Uberlandia:

No dia 22 de maio, a turma da oficina de Meio Ambiente fez o seu primeiro
passeio previsto no programa. Fomos ao Aterro Sanitario de Uberlandia,
para saber como é feita a destinagdo do lixo de nossa cidade.
Antes de contarmos como foi 0 passeio, perguntamos: Vocé sabe o que é
um aterro sanitario? De acordo com a Associacdo Brasileira de Normas
Técnicas (ABNT), aterro sanitario € uma técnica de disposicdo de residuos
sélidos urbanos no solo, sem causar danosaade publica e ao meio
ambiente. Os residuos sdo compactados e enterrados para que nao haja a
emanacdo de mau cheiro e a atracdo de animais e vetores.
Sempre vemos na televiséo e jornais, ou ouvimos falar de lugares para onde
nosso lixo é destinado.

Geralmente estes lugares séo feios, sujos, mal cheirosos e geram riscos as
pessoas e animais que sobrevivem catando lixo, esses lugares séo
chamados de Lixao, pois ndo ha controle e monitoramento. Estes lugares
também sdo conhecidos pela proliferacdo denaais que transmitem
doencas.

No aterro sanitario, a situacdo é bem diferente, pois ha gestdo e o
ambiente é controlado e monitorado, tudo que ndo se vé é o lixo. As
participantes do Programa ficaram surpresas em observar como Nnossos
residuos séo tratados no aterro sanitario.
Fomos recebidas pela gestora ambiental do Aterro Sanitario, Mariana, que
nos explicou todo o processo de construcdo, operacao e controle, e nos
forneceu dados sobre a quantidade de lixo depositada diariamente no
aterro. Sdo aproximamente 600 toneladas diarias, e esse numero
diminuiu apenas 1% com a implantacdo da coleta seletiva em alguns bairros
da cidade de Uberlandia.

Esse ja é o segundo aterro sanitario de Uberlandia, o espago ocupado é
enorme e, cada vez mais, precisaremosvis areas verdes para destinar
nossos residuos. Por este motivo, a separagdo do nosso lixo & de extrema
importancia, jogando fora somente o que ndo pode ser reutilizado e
reciclado.

Atualmente, o aterro sanitario jA encerrado, produz energia dos residuo

enterrados, com o processamento do biogas captado. Essa energia ja
abastece o0 novo aterro e o restante é vendido a CEMIG. Mariana também
nos contou que a energia gerada abasteceria uma cidade de 40 mil

8 http://www.institutoalgar.org.br/algartransforma



http://www.institutoalgar.org.br/algartransforma

habitantes e 0 que o novo aterro sanitario, de a@mbm as previsodes,
encerrard suas atividades em 2030.

As participantes ficaram muito animadas de ver que trabalhos como este

podem minimizar o0 impacto que causamos no meio ambiente. Isabela,
participante do programa, ficou incrédula com o tamanho dea&edisse
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Foto5. Participantes do projecto durante visita ao aterro sanitario de Uberlan

Ja no que diz respeito dsita a ARCA, o referido blog assim descreve esta

atividade:

No dia 19/09, as participantes da oficina de Meio Ambiente do Programa
Algar Transforma, fizeram uma visita & ARCA para conhecer mais sobre a
coleta seletiva e a reciclagem de residuos sélidkasnos recebidas por
Dona Helena, presidente da Associacdo que contou sobre todo o processo,
triagem, venda e reciclagem dos materiais.

A primeira impresséo do local é de limpeza e cuidado com o ambiente os
NBEOAOf I R2NB& dzal Y 9t thérdme Siquidaiofigindads aSy 4 S
pelo lixo. Todo material proveniente da coleta seletiva da Prefeitura de
Uberlandia é separado por eles em fardos de papel, papeléo, plastico, vidro

8 Fonte: http://www.institutoalgar.org.br/algartransforma/atividade.aspx?atv=289Acesso  em

16.04.2013
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